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La vieja tesis de los movimientos sociales de que a mayor educacion se
aumentarian las posibilidades de cambio social ha resultado ser equivocada.
El avance de la escolarizacion obligatoria y su extensiéon a capas de edad
mas amplias no ha producido deseos mayores de liberacion. A menudo, ha
resultado tener un efecto contrario, pues quienes salen de las escuelas han
asumido el discurso del Poder y se han convertido en férreos defensores del
estado de las cosas.

¢, Qué papel ha tenido la propia escuela en este proceso? Recogiendo toda
una tradicion critica y partiendo en especial de las ideas anarquistas al
respecto, este libro pone de manifiesto el papel de reproduccion del sistema
que juega la escuela oficial, convertida en un instrumento mas de
dominacion. Asi, se analizan en la obra los aspectos explicitos de la escuela
en cuanto transmisora de la cultura e ideas del capitalismo, como los
contenidos que se ensefian de manera declarada o las relaciones entre el
disefio escolar y la estructura jerarquica de la democracia y también aquellos
aspectos que guedan mas o menos ocultos, como la influencia de la
metodologia o de la visidbn antropologica del sistema de ensefianza en la
mision que mejor cumple: aprender a obedecer.

Al tiempo, los autores ofrecen las claves de una vision libertaria de la
educacion, esgrimiendo los rasgos generales de las ricas experiencias
anarquistas en este terreno, en la busqueda de personas libres que
contribuyan a una sociedad libre.
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INTRODUCCION

n fantasma recorre las aulas: el fantasma del aburrimiento. Miles de ninos,

ninas y adolescentes languidecen en las clases entre el sopor y la

incomprensién, buscando resquicios para evitar la disciplina y el muermo de
un sistema educativo disenado para adormecer las aspiraciones creativas y la curiosidad
de cualquiera. Miles de profesores soportan con dificultades una profesién cada vez con
menos sentido, que dice intentar lograr el perfeccionamiento humano, pero que solo
cumple con el logro de la obediencia que demanda el sistema educativo. Un sistema
educativo que da pruebas de resquebrajarse por todas partes: ni sirve para los seres
humanos que estin obligados a permanecer en él ni sirve para lo que dice perseguir,
incluso desde una éptica capitalista: informes elaborados por especialistas liberales acusan
a la escuela de no satisfacer los criterios del mercado, pues mientras el capitalismo ha
mutado de industrial a postindustrial y a tecnolbgico, la escuela se ha mantenido en su
forma de fébrica fordista, con sus tiempos medidos, sus filas, su rigidez metodolbgica, sus
contenidos inamovibles, etc.

No es, sin embargo, este el propésito que nos anima a emprender la escritura del
libro, pues la crisis educativa siempre estuvo ahi y lo que puedan pensar los puntales del
capitalismo vertiginoso nos trae sin cuidado. Hay otras pistas que nos han conducido a
redactar lo que tienes en tus manos.

En primer lugar, nuestra propia preocupacién por la educacién. Tanto por formacibn,
como por relacién profesional y personal, se trata de uno de los temas que percibimos
como centrales en la sociedad y no debemos estar demasiado errados, a tenor de las
pasiones que provoca incluso entre los diferentes partidos politicos que tratan de
gestionar la miseria del capitalismo. La educacién es escenario de la batalla politica: leyes
y contraleyes se suceden ante la indignacién de algunas personas y la indiferencia de la
mayorfa, incluidos los docentes, que se han creado una coraza por la que resbala toda
normativa que afecte a sus rutinas. Algunos, que no han tocado poder, claman por un
pacto entre lobos, entre partidos, para reconducir al rebafio de forma homogénea, mas
homogénea aGn. Todos son sabedores de que controlar el espacio educativo es
interesante, tanto por lo que tiene de control ideolégico como por lo rentable que resulta
un negocio en el que los clientes deben asistir obligatoriamente al establecimiento,
rehenes legales.

Frente a estas batallas, que son més artificiales que profundas, defendemos un espacio
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diferente para la educacién, un espacio que ha empezado a extenderse de forma més o
menos silenciosa en los Gltimos anos amplidndose de manera significativa, poniendo en

marcha diferentes experiencias de educacién llamada alternativa.l'! Sin embargo, no
todas estas experiencias coinciden con nuestros criterios, incluso algunas estan claramente
en oposicién a los mismos, pues responden precisamente a la necesidad de adaptar al
alumnado a la sociedad dindmica y creativa que se supone representa el capitalismo
tecnolégico y no ocultan carecer de un proyecto social divergente del actual
Simplemente se trata de una revolucién metodolégica que, al fin y a la postre, dejara
intacto el mundo, si bien disimularid las cadenas. Otras de estas experiencias, mds
cercanas a nuestros planteamientos, viven en la arrogancia de la desmemoria, algo muy
del signo de los tiempos, en los que cualquiera cree haber inventado la pdlvora y
reconocer raices parece ser descubrirse desfasado. El caso es que muchas escuelas y
proyectos de los denominados alternativos beben directamente de las lineas maestras del
rico pensamiento y accién libertaria, de las que nosotros nos consideramos herederos sin
rubor.

Con este panorama de crisis del modelo educativo, de intereses personales y de
ampliacién del espacio alternativo, pusimos en marcha esta obra.

Es muy posible que lectores que hayan realizado una profundizacién en la critica al
sistema de ensefanza no encuentren grandes aportaciones en este libro, lo reconocemos
desde este mismo momento. Sin embargo, echdbamos en falta una obra que sistematizase
la visién critica de una forma sencilla y ordenada. Nuestro punto de partida son las ideas
anarquistas y, en ese sentido, pese a que en los Gltimos anos ha habido una cierta
proliferacién de obras en este terreno, no se ha conseguido, creemos, mostrar las lineas
maestras de anilisis del sistema de adoctrinamiento de la escuela.

Por supuesto que esta obra quedard también incompleta, pues partir desde las ideas
fuerza del anarquismo nos hace considerar al sistema de ensenanza una pieza, importante
pero pieza al fin y al cabo, de todo un sistema de dominacién que se corresponde con
todo un entramado de relaciones sociales, politicas, econdémicas y personales que tienen
como base la autoridad y el control de unos seres humanos por parte de otros.

Si bien reconocemos nuestras ideas anarquistas, si bien proclamamos con orgullo que
este es un libro escrito por anarquistas, no es exactamente un libro escrito para
anarquistas. En primer lugar, hemos intentado esgrimir nuestros argumentos y nuestros
andlisis de forma comprensible para el mayor nimero de gente posible, evitando al
tiempo que se trate de una publicacién para profesionales. Padres, madres, alumnado y
cualquiera a quien interese el tema pueden leer el texto y tratar de complementarlo. Es
por ello por lo que, entre otras cosas, hemos eliminado la habitual costumbre de citar
montanas de bibliografia, a pesar de que numerosas lecturas y practicas estén detras de lo
que vamos a contar. Incluimos al final una breve bibliografia para ampliar conocimientos,
pero dejamos al lector la posibilidad de rastrear de dénde hemos bebido para redactar
este trabajo. Tampoco hemos querido insistir en un lenguaje excesivamente técnico, pues
si consideramos que la educacién es un asunto que afecta a toda la sociedad, no tiene
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sentido crear un paralenguaje que nos ponga en el pedestal de los especialistas que dicen
a los demas qué hacer. En los casos en que hemos visto necesario hacer referencia a
teorias o autores significativos, hemos incluido notas para aclarar tales conceptos. Hemos
vencido también la tentacién de escribir un libro de una extensién enorme, entre otras
cosas para proporcionar un material econémicamente asequible para aquellas personas
que tengan interés en el asunto. Queriamos alejarnos lo méas posible de las obras que
acaban en las estanterfas de sesudos analistas para coger polvo, docto polvo. Por
supuesto, estas ventajas tendran como contraposicién que alguien pueda echar en falta
andlisis mas extensos sobre algunos aspectos, pero siendo conscientes de ello, aspiramos a
que nuestro libro sirva de puente hacia otros desarrollos tebricos y/o practicos.

En ese sentido, estés ante un libro escrito por anarquistas preocupados y conocedores
del sistema educativo, pero necesariamente incompleto. Nuestro conocimiento del
fenémeno educativo nos hace comprender que se trata de algo muy complejo y siendo la
extension de la obra la que es, la escuela queda retratada como fenémeno general, aun a
sabiendas de que hay momentos y lugares excepcionales, a pesar de que la generalidad
sigue siendo una escuela liberticida y adoctrinadora. No se ofenda pues el lector
trabajador de la tiza si se ve retratado de manera en la que no se reconoce, al igual que
familias o alumnado. Toda obra de anélisis necesita de cierta abstraccién que solo puede
obtenerse por la generalizacién y toda generalizacién contiene en si rasgos certeros y, de
alguna manera, pérdida de detalles.

Hemos dispuesto esta obra en seis capitulos dedicados a diferentes aspectos de la
enseflanza que nos parecen relevantes y que pueden hacer un retrato del sistema de
forma ordenada. Comenzaremos, ya que es el asunto central, haciendo unas aclaraciones
sobre lo que consideramos que es aprender y lo que la escuela representa de ese
aprendizaje, en una reduccién del concepto bastante significativa. Pasaremos luego a un
repaso histérico para la comprensién de la génesis de los sistemas estatales educativos,
novedad que incluye la obligatoriedad y que magnifica el papel del Estado en la
educacién de todas las personas dominadas por él. En el capitulo tercero nos centraremos
en las relaciones entre la escuela y el poder, tanto como construccién ideolégica como en
tanto que realidad tangible, ahondando en lo que la escuela ensena de forma oculta, para
explicar en el siguiente capitulo lo que la escuela ensena de forma explicita, los llamados
contenidos, y en cémo estos contenidos no son neutrales, sino que responden a criterios
que se relacionan con el modelo politico y econémico imperante. En el capitulo quinto
haremos un andlisis de la metodologia escolar actual y, para terminar el libro,
expondremos la concepcién antropoldgica que subyace al modelo educativo, la visién del
ser humano que sostiene la escuela actual. Como es légico, podriamos haber ordenado
nuestras tesis de otra forma, pero hemos considerado que de esta forma se construye una
especie de embudo dialéctico que va de lo més general, que puede ser la consideracién del
aprendizaje de una forma muy amplia, al objetivo central de la ensenanza estatal o
privada: la creacién de un modelo humano concreto, cercenado y obediente.

El libro estard recorrido por una tesis central poco novedosa: la escuela es una
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herramienta de reproduccién del sistema, que genera o trata de generar individuos
conformistas. Esto obedece, tanto a un plan declarado en las diferentes disposiciones
legislativas como a la dindmica no declarada, asi como a las practicas irreflexivas de la
escuela, que repite rutinas heredadas.

Sabemos que para algunos lectores esta tesis resultard familiar y para otros supondra
un choque con sus percepciones sobre la escuela como factor de movilidad social o de
aprendizajes sistemdticos y tiles, por lo que animamos, sin duda, a la lectura de esta obra
y de otras, a la multiplicacién de respuestas, a la puesta en marcha de iniciativas, a la
transformacién desde la reflexién y, en definitiva, a la accién.
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Capitulo I

APRENDIZAJE Y ESCUELA

LA ESCUELA CONTRA EL APRENDIZAJE

1 ser humano, en cuanto que ser vivo, tiende a una compleja interaccién con su

entorno. Dicha interaccidén, como resulta evidente, es constante en todas las

etapas de la vida humana. De esa interaccién se derivan cambios tanto en el ser
humano como en su entorno. Los cambios sufridos por el ser humano fruto de esa
interaccién estdn condicionados por mil aspectos diferentes. En este capitulo vamos a
intentar aproximarnos a esa pequena cantidad de cambios humanos que la mayoria de los
mortales han considerado que merecen recibir el nombre de aprendizaje.

Desde un punto de vista amplio se podria considerar el aprendizaje como un cambio
cognitivo, entendido este como un cambio emocional o intelectual, si bien predomina en
nuestras sociedades la idea de que el aprendizaje es el resultado de un conjunto de
procesos que finaliza con la adquisicién de una serie de conocimientos tedricos o practicos
considerados prestigiosos en dicha sociedad.

Frente a los amplios y aislados debates en el mundo académico construidos por una
bibliografia apabullante, encontramos un generalizado concepto de aprendizaje
enormemente estrecho, ampliamente arraigado entre los medios de comunicacién, los
profesionales de la docencia y la sociedad en general. Como acabamos de senalar, ese
concepto estrecho de aprendizaje tan generalizado, que es asociado a la adquisicién de
una serie de conocimientos prestigiosos, ha sido, por lo menos en los Gltimos siglos,
vinculado a las instituciones escolares o académicas. No significa esto que la sociedad no
reconozca que se pueda aprender fuera de esas instituciones. Simplemente estas son el
espacio donde el aprendizaje, tal y como se suele reconocer, se encuentra en estado puro.
Aprender fuera de las instituciones es posible, segin la opinién méis generalizada: hay
juegos educativos, documentales educativos, etc. Dichas actividades apenas amplian el
concepto de aprendizaje, pues bajo modelos diferentes pretenden conseguir la adquisicién
de conocimiento siguiendo el modelo de las instituciones educativas.

Las instituciones escolares se resisten a reconsiderar el papel del aprendizaje en la
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vida de las personas. Aprender es conocer los detalles de la tabla periédica o conocer las
capitales de los paises europeos pero, desde luego, aprender a fregar los platos o a
arreglar un enchufe no tiene la misma dimensién y ese aprendizaje no es digno de ser asi
considerado. La escuela, de este modo, se alza con el monopolio de las formas de
conocimiento consideradas mds elevadas, alrededor de las cuales articula una serie de
mecanismos mediante los cuales intenta conseguir su interiorizacién. A eso es a lo que
llama aprendizaje. Este aprendizaje, asociado como sefialamos a la adquisicién de la Alta
Cultura, apenas es motivo de debate. Las lineas que separan lo que es digno de aprender
en las instituciones escolares de lo que no lo es son sélidas, y si los comparamos con los ya
de por si pobres debates sobre cuestiones metodoldgicas nos encontramos con décadas de
debates que han limitado el estado de la cuestién a Educacién para la Ciudadania contra
Religién Catélica y cosas por el estilo. No es que estas polémicas sean irrelevantes, al
contrario, sirven perfectamente para comprender los pardmetros en los que se mueven
los debates en torno al sistema educativo actual, pero muestran al mismo tiempo la
superficialidad de estos.

La estrecha visién del aprendizaje que se infiere del anilisis de las instituciones
escolares nos invita a pensar en un proceso unilineal equivalente al modelo de progreso
social. Nos explicamos. La historia nos ensefia que en el principio de los tiempos el ser
humano era primitivo y salvaje y el complejo discurrir de los tiempos nos ha llevado a
construir una civilizacién avanzada. En concreto, (y esperamos no causar demasiada risa)
el méas perfecto de los mundo posibles. El sistema de ensenanza harfa algo semejante con
los estudiantes, que después de afos entre los muros de las escuelas, institutos,
universidades o academias pasarfan de seres primarios a seres cultos, preparados, etc.
Esta visién es tan simplificadora que esconde mdltiples aspectos de la verdadera
naturaleza de las instituciones educativas. Uno de esos aspectos tiene que ver con cémo
la escuela, al creerse depositaria del conocimiento, por no decir del Conocimiento, y al
concebir al estudiante como sujeto pasivo de aprendizaje, tiende a transmitir de forma
interesada que el proceso educativo es unidireccional. El Gnico individuo que aprenderia
en estas instituciones segin este modo de ver la realidad serfa el alumno. Asi se hace
invisible toda forma de interaccién entre las diversas personas que conviven en las aulas,
con la excepcién de la recepcién de los conocimientos tebricos o practicos que el propio
sistema educativo considera relevantes. Ese es el Gnico aprendizaje y todas aquellas
experiencias positivas o negativas que forman parte del dia a dia en la escuela no forman
parte del proceso de aprendizaje educativo.

Para resumir: el aprendizaje, desde ese punto de vista, es el resultado positivo de
adquisicién de conocimientos. La escuela, a través de sus docentes, da ese conocimiento.
Los estudiantes lo reciben. Ese es el esquema general que explica para la mayoria de las
personas el funcionamiento de las instituciones educativas. Son minorfa las personas
capaces de elaborar una explicacién que vaya mas alld de ese modelo.

El peculiar concepto hegeménico de aprendizaje, sostenido casi sin oposicién por las
instituciones académicas, presupone que las personas tienen que aprender mil cosas que
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producen en ellas, en multitud de ocasiones, total indiferencia o, incluso, absoluto
rechazo. No es infrecuente la opiniébn que senala que el ser humano es curioso por
naturaleza y que, por tanto, aprender forma parte de su ser. Sin embargo, parece que la
naturaleza lo ha dotado de una curiosidad erratica, por cuanto el ser humano tiene, segn
parece, una incapacidad manifiesta para aprender lo que debe aprender. Esto es lo que se
desprende de la realidad escolar que marca no solo qué aprender, sino también que
aprender es un don que la escuela otorga, por lo que el aprender pasa de ser una
manifestacién humana a una obligacién institucional en las sociedades contemporaneas.
Hasta tal punto ha calado esta idea que la mayoria de la gente cree que si desaparecieran
por arte de magia las escuelas, institutos y demds espacios institucionales de ensefianza no
habria dénde aprender ni manera alguna de gestionar esta parcela de la realidad humana,
pese a que han existido (y siguen existiendo) multitud de sociedades (con caracteristicas
muy diferentes) en las cuales la ensenanza y el aprendizaje se han gestionado sin la
existencia de espacios especializados para su administracion.

La obligatoriedad de la ensenanza apenas es cuestionada, pues hoy en dia es
considerada un avance social; la obligatoriedad del aprendizaje, tal y como lo hemos
explicitado arriba, no tenemos claro si conseguird el mismo consenso. Lo que creemos que
poca gente comenta, pero casi todo el mundo que ha reflexionado sobre el mundo de la
educacién conoce (y dudamos que alguien que tenga sentido de la vergienza se atreva a
defender), es cémo el aprendizaje cae desde la escuela hasta los estudiantes como lluvia
que a todos debiera empapar de cultura por igual, pese a que la realidad es que cada
persona es diferente. Y como cada persona es diferente, sus ritmos de aprendizaje, sus
inquietudes, sus motivaciones, su entorno, sus estimulos, etc., serdn bien distintos de los
de todos y cada uno de sus companeros de pupitre y de aula, pese a que esa diversidad es
deliberadamente ignorada por las instituciones escolares. De este modo, la escuela
desdibuja la diversidad individual de cada uno de los que conviven entre sus cuatro
paredes y, por supuesto, trabaja minando dia a dia dicha diversidad a través de diversos
mecanismos que consideran la diversidad como una excepcién, cuando la realidad es que
es la norma. Llegado el caso, la diversidad puede ser estigmatizada como enfermedad,
déficit o inadaptacién, siempre culpando al individuo frente a la institucién escolar. Esta
nunca serd atacada por su papel homogeneizador, pues esto supondria atacar uno de los
pilares sobre los que se sustenta el sistema educativo como parte del sistema de
dominacibn.

LA ESCUELA: TODO POR LA ENSENANZA, PERO SIN EL. APRENDIZAJE

E s posible que haya gente que crea en las casualidades. De esta manera seria posible
ver que el modo de organizacién del sistema de ensenanza o que parte del dia a dia
del mismo podrian dar lugar a situaciones no valoradas, no deliberadas... Asi, diversas
problemdticas surgidas dentro de estas instituciones serian antes un error que una
apuesta politica por hacer las cosas de un determinado modo. No podemos evitar creer
en la ingenuidad (no queremos ser malpensados) de alguien que pudiese razonar de ese
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modo. Si somos, como dicen a menudo, hijos de la posmodernidad y hemos tenido que
engullir, por suerte o por desgracia, los textos de Derrida, Deleuze y compania équién
puede creer en los actos insignificados? Nadie a estas alturas debiera creer en la
posibilidad de que los comportamientos de una persona o una institucién (o todo lo que
se derivara de esos comportamientos) carezcan de significado. Toda nuestra realidad
social estd vertebrada (o atravesada si lo preferis) por una serie de valores explicitos o
implicitos y la escuela no iba a ser menos. No es por eso casualidad que el aparato
burocrético que recibe el nombre de sistema de ensenanza reciba ese nombre y no el de
sistema de aprendizaje. La reflexién es sencilla. Los documentos oficiales senalan que los
estudiantes son los protagonistas del proceso de ensenanza y aprendizaje pero la realidad
es completamente distinta. El lenguaje no es gratuito. El sistema dice ser de ensenanza,
no de aprendizaje. Lo importante es lo que se ensefa o incluso quién ensena y todo
debate gira alrededor del ensenar. Por eso hay centros de ensenanza obligatoria, por eso
se habla de sistema de ensenanza, ensefanza secundaria, etc. y por eso el concepto de
ensenanza y aprendizaje esta circunscrito a ambitos enormemente reducidos.

METODOS DE ENSENANZA Y DE APRENDIZAJE

D icen los pedagogos que los trabajadores de la ensefanza, sean maestros o
profesores de cualquiera de los diferentes niveles, tienen en comdn un rasgo
definitorio, al menos en Espana. Su desprecio por la pedagogia y la reflexién
profesionalizada sobre su tarea y, en relacién a esto, senalan una formacién pedagbgica
enormemente pobre.

Por esto, en la enorme bibliografia sobre el tema se muestra que, en los muy
reducidos circuitos vinculados al mundo académico de los pedagogos, se aboga por la
necesidad de hacer una inversibn mucho mayor para incrementar la formacién
pedagbgica y didactica de los profesionales de la docencia. Un problema muy serio del
sistema educativo del Estado espanol seria esa falta de formacién, que ha dado como
resultado durante décadas una préctica docente basada en ensenar de la misma forma en
que se ha aprendido. Los docentes de hoy ensefiarian, desde este punto de vista, con los
métodos y los principios pedagbgicos que ellos mamaron como alumnos. Eso si, con
algunos muy superficiales reajustes, pues los tiempos cambian que es una barbaridad.
Obviamente, esto no sirve para describir el 100% de la practica docente (al fin y al cabo
hay diferentes niveles educativos con diferentes tipos de formacién y otros muchos
factores en los que no podemos detenernos). Algunos ante esto sehalan que si, que la
ensenanza ha cambiado desde el punto de vista de las practicas docentes en los Gltimos 30
anos, ya que estas tres décadas, desde el punto de vista pedagdgico, han supuesto un
retroceso en muchos aspectos y aquellos anos 8o que en Espana venian cargados de
energias renovadoras, también en el mundo de la ensehanza, fueron poco a poco
palideciendo ante el avance, también en este campo, de lo que la literatura progresista
denomina la Revolucién Neoliberal. No sabemos si hoy en dia hay méis docentes con alta
cualificacién pedagbgica. Para eso habria que saber decir (y medir) qué elementos son los
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que sirven para cuantificar esa alta cualificacién pedagbdgica. Lo que si tenemos claro es la
cantidad de proyectos que a principios de los 8o se autodenominaban renovadores,
alternativos, etc. y cuantos habia hace, por ejemplo, 5 anos atrs.

Fruto de esa falta de formacién, los docentes llevarian a cabo una tarea carente de
rigor, guiada por prejuicios de todo tipo. Asi, los trabajadores realizarian una labor
desorientada y desorientadora debido a una falta absoluta de conocimientos pedagbgicos
tedricos y practicos.

Los pedagogos consideran que toda labor docente debe ser desempenada a partir de
una serie de herramientas surgidas a raiz de la adquisicibn de determinados
conocimientos psicopedagdgicos y sociopedagbgicos. Por un lado, por tanto, debieran
tener unos minimos conocimientos de psicologia evolutiva e, incluso, de psicologia
aplicada. Esto les debiera servir para conocer los principios bésicos del desarrollo
intelectual y emocional de los estudiantes y, llegado el caso, les podria facilitar
herramientas de trabajo para abrir la puerta a la interaccién emocional con (y entre) los
alumnos y a la deteccién de las consideradas patologias. Por otro lado, una formacién
sociopedagdgica le servirfa al trabajador de la ensenanza para conocer el entorno
sociocultural del que es participe como profesional inserto en una institucién a la que se
le supone una labor social. Al fin y al cabo, pese a la mas que frecuente desconexién de la
escuela de su entorno, esta nunca es, obviamente, absoluta. Lo cierto es que esa
comunidad de pedagogos preocupados por el estado del sistema educativo, no puede
resenar un andlisis mis negativo: los docentes no saben nada de psicopedagogia, ni de
sociopedagogia. Es evidente que esta generalizacién es algo injusta: los trabajadores de la
Educacién Infantil si que tienen conocimientos de psicologia evolutiva, los
psicopedagogos de los centros de ensenanza secundaria o los maestros de pedagogia
terapéutica tienen conocimientos de psicologia aplicada, los PTSC (Profesores Técnicos
de Servicios a la Comunidad) de esos mismos centros tienen esa formacién que hemos
denominado sociopedagdgica y asi podriamos continuar nombrando a profesionales que
probablemente formen menos del 10% de todo el personal docente del conjunto de las
diferentes instituciones educativas. Al no ser asi, es decir, al existir un total
desconocimiento de los rudimentos basicos de la profesién, los docentes basarfan su dia a
dia en una serie de prejuicios pedagdgicos superficiales que mezclarian una serie de
practicas de diferentes paradigmas educativos que darfan como resultado un modelo de
ensenanza sin criterio 16gico, racional o profesional riguroso ninguno.

Los tedricos de la educacién insisten en clasificar ciertas practicas educativas en tres

paradigmas. El primer paradigma es el denominado tradicional,l?l el segundo es el

conductistal®l y el tercero es el constructivistal4l, Obviamente, los hemos enumerado en
este orden por una cuestién histérica. Siendo, sin duda, el modelo constructivista el
enunciado en Gltimo lugar, dado que buena parte de sus teorfas han sido elaboradas hace
poco mas de medio siglo. La tarea docente estarfa impregnada de aspectos de estos tres
modelos, siendo el modelo tradicional el que tendria més peso, si bien lo importante no es
esto. Lo relevante es que el desconocimiento de los diferentes paradigmas y sus principios
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y herramientas conlleva una mezcla desordenada de los mismos, sin que exista un andlisis
de las potencialidades y limitaciones de cada practica. En este sentido queriamos
desgranar la concepcién del aprendizaje hegemodnica entre los docentes, teniendo en
cuenta los diferentes paradigmas que acabamos de enumerar.

Desde hace unos anos han asomado a una parte de los circulos de pedagogos (y a
algunas partes de los circulos politicos de izquierda, que algunos llamarfan radical) las
teorias pedagbgicas de Paulo Freire. Su incidencia teérica en estos circulos es relevante vy,
en América Latina, es ineludible. En Espana, el interés despertado en esos muy reducidos
circulos es inversamente proporcional a su relevancia en el dia a dia en las instituciones
educativas. No obstante, nos gusta su modo de explicar la concepcién del aprendizaje en
eso que hemos llamado paradigma tradicional. Segin esta visién del aprendizaje, el
docente serfa como una jarra llena de agua y el agua serfan los conocimientos. Los
estudiantes serfan vasos vacios y el proceso de aprendizaje seria simplemente una especie
de trasvase de agua para llenar los vasos. Este ejemplo grifico (hay otros similares pero
menos difundidos, como el de la torre de folios) explica de manera sencilla el modelo que
suelen denominar bancario. En él se valora de forma destacada el aprendizaje
memoristico y lo cierto es que, pese a ser la base de las pricticas docentes en nuestro
entorno, lleva décadas recibiendo criticas bastante generalizadas (por no hablar de las
criticas de ciertos sectores que llevan cerca de dos siglos atacando este modelo). Es
comGn senalar que el paradigma tradicional del aprendizaje lleva aparejado una
concepcibn de la inteligencia lineal y estatica. Segn esta visién, hegeménica todavia hoy,
una persona nace con unas capacidades, segln los docentes tonto (cortito si se preocupan
algo por lo politicamente correcto) o listo, y esas capacidades marcarfan el ritmo de
llenado del vaso. La inteligencia, por tanto, tendria un caracter exclusivamente endégeno,
biologicista, en el sentido mas pobre del término. Es decir, que los genes marcarfan tu
inteligencia y esta serfa inamovible, completamente estatica y el entorno no influiria por
tanto en su desarrollo. Una inteligencia que, por supuesto, seria entendida como la
capacidad de asimilar/reproducir la cultura escolar, pues las teorias de las inteligencias
maltiples son completamente ignoradas en estos 4mbitos.

Las criticas no se quedan ahi, como es facil suponer. Un modelo que considera
aprender a memorizar unos datos, unos conceptos, unas teorias, unas biografias y unos
autores no puede eludir las mofas de quienes solo pueden considerarlo una fébrica de
loros. El andlisis del conocimiento, tal y como es concebido por estas teorfas, tiene una
forma enciclopedista. El conocimiento seria acumulativo y, como deciamos anteriormente,
a veces es comparado con una montana de papeles, ya que en un porcentaje muy alto de
casos, segin se van acumulando conocimientos, unos sepultan a otros anteriormente
aprendidos y de todo lo que se estudia solo se recuerda lo Gltimo, icomo mucho!, ya que
en maltiples ocasiones, de mil asuntos estudiados en las escuelas, no se recuerda... inada!

Este modo de concebir el aprendizaje es capaz de eludir cualquier critica sin
problema, ya que la responsabilidad siempre recae en el individuo. Su éxito o fracaso
depende, casi Gnica y exclusivamente, de esa (escasa o abundante) inteligencia (innata)
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que las instituciones escolares (por suerte o por desgracia) no pueden regalar a las
personas. La simplicidad del razonamiento es extraordinaria, casi vergonzante, pero lo
cierto es que las teorias del aprendizaje mantenidas por la mayoria de los trabajadores de
la ensenanza de nuestro entorno se basan en aseveraciones de este tipo.

Hoy pocos docentes (en realidad, ninguno) sostienen su labor cotidiana en el modelo
tradicional al 100%. En casi todos los casos se insertan otra serie de aspectos vinculados a
otros modelos pero sin una racionalidad pedagdgica elaborada, sino més bien fruto de una
irracionalidad pedagégica improvisada que podria justificarse con «esto siempre se ha
hecho asi» o «esto es lo que funciona». El ejemplo mas significativo tiene que ver con la
utilizacién de aspectos vinculados con la psicologia conductista.

Es posible que algunos piensen que ciertos aspectos del aprendizaje, tal y como se
ponen en practica en las aulas de nuestro amado pais, coinciden con ciertos aspectos de la
psicologia conductista aunque son previas a él. Es cierto. La utilizacién del premio como
refuerzo y el castigo como modo para provocar rechazo a algo, no surgid en las escuelas
después de que los trabajadores de la ensenanza comenzaran a leer a Skinner o a Watson.
No, estas practicas docentes parecen intuitivas, en el sentido de que tienen que ver con
formas tan bésicas del comportamiento humano que podemos encontrarlas arraigadas
mucho antes de la llegada de las teorfas de la psicologia conductista, si es que estas han
llegado alguna vez al mundo educativo de nuestro entorno de forma rigurosa y
sistemdtica. Es cierto que algunos elementos relevantes de la psicologia conductista si que
han adquirido cierta importancia. Por ello, entre las autoridades educativas se ha
incrementado en las Gltimas décadas el interés por hacer del proceso de ensenanza y
aprendizaje algo baremable, evaluable y sistematizable. Frente a la arbitrariedad de los
procesos de calificacién de décadas atras, se ha impuesto, repetimos, entre las autoridades
educativas (y solo entre las autoridades educativas), en los Gltimos afos, un inusitado y
desmedido afan por unos métodos de calificacién (incluso a veces de evaluacién, que no
es lo mismo) objetivables. Obviamente, esto, hoy por hoy, es como poner puertas al
campo. Querer medir el aprendizaje, es decir, cuantificarlo como el que cuantifica el peso
de una persona, no solo es arriesgado sino que es una absoluta falacia. La complejidad del
proceso de aprendizaje queda muy lejos de las herramientas pedagbgicas existentes. Lo
que se cuantifica, de forma extremadamente vaga, intuitiva, con unas herramientas
pedagbgicas mucho més pobres que las existentes, es la evolucién en la adquisicién de
algunas habilidades. Y lo que ha traido este interés por erradicar esa arbitrariedad es,
ante todo, una burocratizacién de la vida docente digna de elogio.

La influencia conductista, que en ciertos aspectos parecia querer superar los modelos
tradicionales, no ha aportado un gran aparato cientifico para entender la complejidad
humana en los procesos de aprendizaje. Tenemos la conviccibn de que las teorias
originales no se acercan ni de lejos a esta posibilidad, pero lo curioso es que en el mundo
educativo lo que encontramos es algo asi como una concepcién del aprendizaje
pseudoconductista que solo toma vagamente los pilares centrales de este paradigma de la
psicologia y, como resultado, tenemos una concepcién del estudiante extremadamente
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mecanicista. Algo, por otra parte, natural teniendo en cuenta la peor tradicién
antithumanista que ha alimentado esta corriente.

Por tanto, tenemos que la mayoria de los docentes y buena parte de la sociedad
construye su visién del aprendizaje a partir de una mezcla de prejuicios tradicionales y
pseudoconductistas. Y, en realidad, poco mas. En los Gltimos anos (probablemente dos
décadas a lo sumo), las universidades de pedagogia en Espana y algunos circulos
relacionados con el mundo de la educacién tratan de difundir las teorfas constructivistas
del aprendizaje que pretenden ser una superacién de los modelos conductistas. El
resultado ha sido extremadamente pobre. No obstante, ciertos conceptos vinculados a
este modelo han conseguido alglin grado de popularizacién entre los trabajadores de la
ensefanza, sobre todo entre los de las etapas méis tempranas. Por supuesto que conceptos

como aprendizaje significativol’! sean conocidos por casi todos los docentes poca
transcendencia tiene desde el punto de vista prictico.

Es cierto que durante la pobre formacién pedagbgica, sobre todo en secundaria y
universidad (y estos Gltimos ni eso) que cursan los docentes en Espana, estos se ven
obligados a enfrentarse a temarios donde leen teorias de Vigotsky, Piaget, Ausubel y
otros autores tradicionalmente asociados al constructivismo. En ellos leen teorias que
destierran las visiones del aprendizaje lineal, plano y estatico y las sustituyen por visiones
dinidmicas y complejas. Lo simpatico de la cuestiébn es que estudian las teorias
constructivistas de forma no constructivista, lo cual da como resultado un conocimiento
tedrico que casi todos los trabajadores de la ensenanza entierran en menos que canta un
gallo. Obviamente, las razones que impiden la popularizacién de practicas metodolégicas
basadas en las visiones constructivistas del aprendizaje van mucho més alli de la
explicaciébn que acabamos de senalar, pero tememos que la complejidad del asunto nos
impide poder abordarla por ahora.

EL APRENDIZAJE EN LOS PROYECTOS EDUCATIVOS ANARQUISTAS

S i el movimiento anarquista actualmente se enorgullece de estar a la vanguardia de
las teorfas educativas y, sobre todo, a la vanguardia de las practicas educativas, no
es por casualidad, sino fruto de la profunda humanidad que se respira en las aspiraciones
libertarias. Un ejemplo concreto en relacién a este aspecto ya lo apuntamos al hablar de
la unidireccionalidad del aprendizaje en los proyectos educativos convencionales.

Si nos remontamos a los primeros proyectos educativos anarquistas, alld en los inicios
del siglo XIX, podemos encontrarnos con cémo los anarquistas siempre han entendido lo
educativo de una manera mucho méas amplia que el pensamiento educativo hegeménico
de los diferentes periodos histéricos. Eso es especialmente evidente hoy. El pensamiento
educativo anarquista considera de una estrechez de miras imperdonable el que més arriba
llamamos aprendizaje unidireccional. Las personas influyen unas sobre otras y la
interaccién es constante en cualquier espacio de la vida. Esto no cambia si los
protagonistas reciben el nombre de maestros y alumnos y estin todos bajo el techo de un
edificio al que llaman escuela. Por eso, el pensamiento educativo anarquista prefiere
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hablar de bidireccionalidad de la ensenanza y del aprendizaje, puesto que eso implica que
todas las personas que participan de un proyecto de este tipo estin aprendiendo y estin
enseniando, sobre todo porque el concepto de ensenanza no es definido de forma pobre y
estrecha, pues no se aprenden solo conceptos tedricos o se adquieren habilidades
practicas, sino que se aprende desarrollando todas las potencialidades del ser humano y
por eso se aprende a escuchar a los demis, se aprende a colaborar, se aprende a
compartir, a observar, etc. De este modo, unas veces unos son més ensefantes y otros
mas ensenados y, posteriormente, los papeles cambian. Los papeles son dindmicos y no
estiticos como en la escuela tradicional. Asi se entiende el aprendizaje de forma mads
abierta, evitando que el aprender obligatoriamente condicione la natural condicién
curiosa del ser humano. Hay que tener en cuenta que el obligar a aprender a alguien es
una muy buena medida para contribuir a que esa persona rechace eso que quieren
hacerle aprender, a la persona que le obliga a aprender y la institucién responsable de
todo esto. Para comprobarlo solo hay que pasearse y preguntar, por ejemplo, a la entrada
de cualquier instituto de ensenanza secundaria.

Frente a las précticas educativas convencionales, senaldbamos que el pensamiento
educativo anarquista entiende el aprendizaje de una forma antropolbégicamente mas
rigurosa. Se aprende en la escuela y fuera de ella. Y el aprendizaje, aunque
tradicionalmente tenga connotaciones positivas (de lo contrario no se explicaria el dicho
«Es bueno saber de todo»), es una transformacién cognitiva y emocional (por si alguien
separase ambos aspectos del ser humano) que en realidad no estd muy claro que siempre
sea positiva. Un ejemplo extremo: aprender a torturar no parece que implique nada
positivo, al menos para las personas decentes. Aprender ha sido tradicionalmente
considerado algo bueno porque se ha asociado a avanzar, a progresar como individuo.
Era adquirir cultura, la Alta Cultura, y esa estaba en la escuela. La visién positiva del
aprendizaje, entendiendo este como forma de adquirir cultura (entendida esta como suma
de conocimientos prestigiosos), también ha estado presente en la historia del movimiento
libertario. Aprender no era solo aprender a leer o a multiplicar, pero leer o multiplicar y
otros muchos conocimientos cientificos y humanisticos que los anarquistas consideraban
emancipadores eran enormemente valorados. Esa cultura debia servir para autocapacitar
a las personas, ayudarlas a crecer y, por tanto, debia incidir inevitablemente en la
sociedad para conseguir cambios que la hiciesen méis justa y solidaria. Este valor enorme
que se dio a la cultura critica como herramienta de concienciacién unida a la visibn
ampliada del aprendizaje es facilmente rastreable en el mundo anarquista.

Como esa cultura tenfa capacidad emancipatoria, por cuanto despertaba conciencias,
no podia quedar relegada a la escuela para ninos y jévenes. Por eso existian escuelas
nocturnas pensadas para adultos y también ateneos, donde los modelos no formales de
educaciénl®! se ponfan al servicio de la lucha contra la ignorancia. Con ese mismo
objetivo se pusieron en marcha universidades populares.

Pese a que el movimiento anarquista considerd positiva la idea de usar la escuela
como motor del cambio individual y social, no pretendié aislarlo de su entorno y encerrar
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alli la cultura legitima, a la espera de que las personas pudiesen llegar a esa cultura una
vez dentro de los muros del centro educativo. Por el contrario, estos proyectos, al
entender el conocimiento no como algo cerrado y libresco sino como algo dindmico,
abierto, experiencial, tendieron a una relacién intensa con el entorno social en el que se
desenvolvian. Asi, las actividades al aire libre siempre se han considerado como parte de
un mundo que conocer, explorar.. De esa manera, el aprendizaje estaba atado a la
comprensién de un mundo no mediatizado de forma rigida por los libros. Si se podia ir al
campo a estudiar las plantas caducifolias era mejor que leer en un libro qué son y cémo
son las plantas caducifolias. Obviamente, los proyectos en grandes niicleos urbanos tienen
ciertas limitaciones en este sentido, si bien se ha mantenido esta pretensién de
relacionarse con el entorno (no solo natural, sino humano) de forma activa. La escuela
libertaria no puede aislarse tal y como suelen hacerlo las escuelas convencionales, que
mantienen, en ese sentido, unos principios opuestos, ya que se menosprecia todo
conocimiento que no pueda ser mostrado de forma muerta sobre pizarra, en la pantalla
de un ordenador, con un proyector, etc., pues el aprendizaje escolar tradicional es
concebido de esa manera porque de ese modo, al convertirse en intermediador necesario,
legitima su papel social como gestor indiscutible de la cultura en nuestras sociedades.

Pese a la importancia que se ha dado a la cultura que el anarquismo ha valorado
como catalizador del cambio individual y, por consiguiente, del cambio social, nunca el
pensamiento educativo libertario ha abandonado sus principios no directivos, es decir,
antiautoritarios. Esto supone una diferencia significativa en el modo de concebir el
aprendizaje. Obligar a aprender algo es, como senaldbamos, algo solo concebible en una
sociedad que ha llevado la alienacién a extremos impensables, porque significa ensenar al
ser humano que es incapaz de gestionar siquiera los procesos mis elementales de su
propia vida sin una autoridad externa. El pensamiento educativo anarquista, como
muestran muchos antropblogos, entiende que detras del aprendizaje hay un proceso de
adaptacibén a una determinada comunidad humana, a una determinada sociedad. Por eso
no creen que, por ejemplo, en una sociedad donde lo escrito estd en todas partes pueda
haber personas que vivan con total indiferencia hacia ese fenémeno cultural. Este
ejemplo no es especialmente original, como probablemente no serfa original demostrar la
verosimilitud de este argumento acudiendo a ejemplos de las muchas sociedades no
occidentales donde el aprendizaje es informal, es ajeno a la escuela, sencillamente porque
en esas sociedades no tienen escuelas. Y, por tanto, no hay una institucién formal donde
se obligue a aprender unas determinadas formas culturales, lo cual no significa,
obviamente, que en dichas sociedades el aprendizaje sea necesariamente menos coercitivo
o maés libre. Eso depende de multiples factores que, obviamente, escapan al objetivo de
nuestras reflexiones.

Las ideas de ese heterogéneo y diverso movimiento educativo que podriamos
denominar antiautoritario, estan, como no podia ser de otra forma, sujetas a polémicas y
debates mis o menos candentes. En relacién al aprendizaje, un problema central estd
relacionado con la idea del estimulo y los limites del aprendizaje por descubrimiento y la
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autogestién del aprendizaje. Hemos mencionado que las personas son curiosas por
naturaleza, pero esa naturaleza curiosa estd fuertemente condicionada por el entorno
social en el que una persona se desenvuelve. Actualmente, entre los autores que
reflexionan sobre el tema y entre los diferentes colectivos que ponen en marcha proyectos
de aprendizaje libre se muestran dos posturas sobre la idea antes enunciada. Si,
repetimos, el ser humano siente una natural inclinacién hacia el conocer en su sentido
mas amplio, y si esa inclinacién esti condicionada por su entorno, hay quienes consideran
que el entorno humano solo limita las posibilidades, forzando ritmos y condicionando el
desarrollo natural de un ser que tiene dentro de si todas las potencialidades. Este
posicionamiento advierte que los adultos no tienen que interferir en cémo, dénde y qué
aprender. Hay, desde estas posturas, una relativizacién de los argumentos que consideran
que dejar a un nino aprender sin una tutorizacién adulta permanente le hace aprender
menos, poco o nada, segin la confianza de cada uno en el sistema educativo. La
contestacién desde estos postulados no directivos es simple: en el sistema educativo se
aprenden muchas mis cosas teéricas e incluso puede que muchas mis cosas practicas
pero, ante todo, se aprende a obedecer y a ser infeliz. La prioridad no es aprender cosas
que la sociedad estatal-capitalista demanda que aprendas, sino que se trata de un
concepto radicalmente distinto de aprender, porque el proyecto de persona es también
radicalmente distinto. La cuestién de la interaccién del adulto con los ninos en este tipo
de proyectos no directivos es un tema de debate fundamental y, en la mayoria de los
casos, hay una permanente basqueda de férmulas que impidan la reproduccién de la
figura del docente con todo lo que eso significa como figura de referencia que, segin su
punto de vista, tiende a centralizar el proceso de ensenanza y aprendizaje. Por eso,
muchos proyectos de este tipo prefieren hablar de acompanantes, personas que
permanecen en los espacios de crianza y cuya misidn consiste simplemente en asegurar el
bienestar fisico y emocional de los chicos. Estos proyectos se mueven en la érbita del
movimiento sin escuela, o movimiento desescolarizador y en no pocos casos hay una
enorme confluencia con asociaciones de crianza natural. Son, casi siempre, proyectos
pequenos, cuyos protagonistas son familias con ninos que no suelen llegar a los 6 anos,
acostumbran a contar con pocos participantes y, obviamente, las familias que se unen a
estos proyectos o que ponen en marcha alguno, suelen vivir una radical disconformidad
con respecto al modelo de ensenanza convencional. No conocemos ningn espacio de
estas caracteristicas que se autodenomine anarquista o libertario, pues es habitual que se
sientan mds cémodos bajo el nombre de escuelas libres o proyectos no directivos. Siendo
rigurosos, debiéramos senalar que tiene mdas légica englobarlos como proyectos
antiautoritarios que como proyectos anarquistas, pese a que muchos de ellos son
animados y apoyados de forma explicita por familias o personas que se identifican de
forma clara con el ideario libertario.

Este tipo de pedagogias de caricter antiautoritario en cuyas reflexiones, y, por
supuesto, en su practica, se deja entrever el eco evidente de Carl Rogers o Alexander

Neill,I7} han tomado impulso en la segunda mitad del siglo XX, por lo que han recibido el
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influjo del pensamiento educativo anarquista clasico, pese a que en muchos aspectos
difieren de él. Las diferencias mas importantes entre estos proyectos y los que se
autodenominan anarquistas o libertarios estan relacionadas con la diferente visién del
aprendizaje en el ser humano. Creemos no equivocarnos si senalamos que en los
proyectos no directivos suele predominar una visiébn neorrouseauniana de los ninos, por
lo que se ve un fuerte influjo esencialista en su modo de entender la naturaleza del
aprendizaje en las personas; mientras los proyectos que se autodenominan libertarios,
pese a no estar exentos en algunos aspectos de ese esencialismo, tienden a mostrar una
visibn mucho més proxima a las posturas que actualmente se asocian al constructivismo.

En este sentido el peso de la estimulacién y la motivacién es un elemento que
diferencia ambas posturas. Las pedagogias no directivas creen que todo el potencial de
desarrollo del nino estd en su propia naturaleza y, por ello, la mejor opcién para los
adultos es no estorbar su aprendizaje. En las pedagogias libertarias predomina la visién de
que un ser humano tiene un potencial determinado por naturaleza, pero el desarrollo de
ese potencial depende del contexto social y educativo que rodea a esa persona. Aunque a
cierta distancia podria parecer una discusién menor, tiene desde luego una importancia
fundamental, pues es la base sobre la que giran estos proyectos. Unos ven el entorno
adulto como un obsticulo que serd més negativo cuanto mds intrusivo resulte; otros
creen que el entorno estd ahi inevitablemente y ese entorno puede limitar o estimular el
potencial de desarrollo individual. Para estos Gltimos, la misi6bn es estimular el
aprendizaje del nifo sin que eso suponga una reproduccién de los males de los métodos
convencionales. Como se puede comprobar, las teorias libertarias del aprendizaje
coinciden con conceptos bésicos de los modelos constructivistas, pues estos proyectos han
sustentado con frecuencia ideas coincidentes sin que necesariamente los anarquistas
hayan conocido los detalles (o a veces ni la propia existencia) de dichas teorias, lo cual no
significa que en ocasiones no hayan vivido esa influencia o que, en otras, las hayan
prefigurado de forma mas o menos laxa. Como ejemplos podemos pensar en la idea fuerza
del potencial del aprendizaje que tiene ciertas correspondencias con el concepto de zona
de desarrollo préximo de Vigotsky, si bien es cierto que trata de explicar una realidad
con una precisién ajena a las pretensiones anarquistas; o también podemos hablar de la
teoria del aprendizaje significativo que, lejos de la complejidad tedrica de los pedagogos
constructivistas, se puede encontrar prefigurada entre los autores libertarios de finales
del siglo XIX vy principios del siglo XX, que realizaron una critica demoledora del
aprendizaje memoristico que era la base de la vida académica en la escuela de ayer y
muchas veces de hoy.
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Capitulo II

ESCUELA E HISTORIA

UNA CUESTION PREVIA

o hay que ser un prestigioso intelectual para deducir que el ser humano

necesita de aprendizajes diferentes a los de los animales. La naturaleza

heredada es solamente una parte de la constitucién de las personalidades y
los saberes, ocupando lo que llamamos cultura un espacio igualmente importante. Tras
un proceso de aprendizaje, en el amplio sentido del término que senaldbamos antes,
queda incorporado este espacio a los sujetos de manera interiorizada, convirtiéndose en lo
que se ha venido a llamar a menudo una segunda naturaleza. Por otro lado, las diferentes
sociedades que han existido a lo largo de la historia humana han necesitado que sus
infantes y jévenes incorporen a su visién del mundo las habilidades, normas y costumbres
sociales. Sin embargo, la escuela estd muy lejos de haber sido la forma hegeménica de
transmisién de cultura y normas sociales a lo largo de este existir humano. La escuela
actual, acompanada de un sistema escolar centralizado en manos del Estado (con los
matices que se puedan poner al término), también.

Hasta aqui, pocos estarian dispuestos a poner en tela de juicio lo que decimos. Es
mas, se nos podria acusar de decir las verdades de Perogrullo y poco més: que la escuela
tiene historia, que es fruto de un momento histérico determinado. Bien diferente seria
aceptar, como introduciamos en el capitulo anterior, que la Historia, esa con mayusculas,
sea un proceso teleolégico (con un fin) que nos ha traido poco menos que a la perfeccién
del mejor de los mundos posibles. Una historia que, transitando por caminos que, si bien
no siempre fueron de rosas, se convirtieron al fin y a la postre en una via para llegar al
sistema actual, de paz, prosperidad y justicia en proporciones como no se han vivido
jamds. Si se compartiese esta visibn histérica, la escuela serfa, sin duda, una evolucién
necesaria y acaso inevitable, pero en todo caso positiva. Sobre esta visién de la historia
tendremos tiempo de reflexionar més adelante, porque ahora nos interesa precisamente
ese elemento concreto: la escuela.

El tratamiento histérico que daremos a tal fenémeno no serd el de una linea que
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avanza, sino, por hacer una figura metaférica, el de un mar cuyas olas van dejando
sedimentos en la costa y al tiempo erosiondndola, componiendo poco a poco su aspecto
actual. Intentaremos poner de manifiesto lo que ha ido dejando cada etapa histérica en la
configuracién actual de la escuela, de manera que situemos la institucién en sus
coordenadas temporales, tratando de huir de simplificaciones, aun conociendo los limites
de este trabajo. Sobre todo, intentaremos poner de manifiesto cudles han sido los
mimbres a partir de los cuales no solo se ha constituido la escuela, sino todo un
entramado de relaciones que se denominan sistemas escolares nacionales.

Concebida como la forma que de manera mas justa y eficaz acerca los conocimientos a
todo tipo de personas; imaginada como una institucién natural, en el sentido de resumir
en si un objetivo tan loable como inevitable (el conseguir hacer pensar, conocer o
disfrutar de la cultura); publicitada como palanca de movilidad social; defendida como
institucién eterna y modificable solamente en algunos detalles sin importancia real, la
escuela se presenta a menudo como un objeto sin raices, surgida de la nada pero
conducente al todo. La escuela inevitablemente rodeada de un sistema escolar, se
presenta de manera ahistdrica, lo que podria conducir a concebir esos sistemas educativos
sin otro propdsito o explicacién que los que pretenda para si la propaganda oficial o los
timidos intentos de oposicién reformadora legitimados por el mismo sistema.

Es por todo esto por lo que conviene para este libro hacer un pequeno recorrido por
la historia de la escuela y de los sistemas escolares. Légicamente no se nos puede pedir
que entremos en detalle en cada etapa histérica, pues el tema darfa para varios libros y
ademds es bastante posible que resultase un material en exceso plomizo para no
especialistas, pero si pretenderemos un bosquejo que quien desee puede ampliar. Ese
bosquejo va a tener dos caracteristicas que adelantamos, siguiendo el sabio consejo
popular de que quien avisa no es traidor (aunque pueda ser otras cosas peores, que
también eso ensena la historia).

La primera es que nuestro recorrido va a ser fundamentalmente occidentalista. Las
razones principales para esto son dos, a su vez: en primer lugar, serd asi porque la génesis
de los sistemas educativos mundiales actuales estd en las practicas occidentales,
exportadas con mayor o menor violencia al resto del orbe, incluidos aquellos paises
orientales, por ejemplo, que se acercan a los estdndares del sistema de produccién
capitalista (véase Japén o China). Ese peso de las concepciones heredadas de la historia
occidental nos lleva a alejar la mirada de otras tradiciones que han sido marginadas del
devenir de la educacién formal, sin que por ello creamos que resulten mis o menos
acertadas.

La segunda razén de este occidentalismo, reconozcidmoslo, es que los conocimientos
de los que disponemos sobre nuestra realidad més cercana son mayores. Sobre la
educacién en el mundo azteca, por ejemplo, tenemos vagas nociones que son imposibles
de contrastar sin acudir a una bibliografia de la que podriamos sospechar o sin pisar el
peligroso terreno de interpretar civilizaciones desde la mirada paternalista del turista
intelectual.
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La segunda caracteristica de nuestra exposicién histérica, de la que avisamos
también, es que nuestro recorrido, dadas las caracteristicas de esta obra, no se va a
limitar a una serie de datos, teorias o leyes. Haremos una interpretacién antiautoritaria,
consecuente con las tesis que defendemos en este libro. Lo declaramos, no para buscar
una coartada de cara a la ocultacién de informacién, sino para que no quede duda sobre
lo que otras obras hacen pero no explicitan (la interpretacién). Vayamos pues con estas
dos condiciones al encuentro de la Historia de la Educacién en su componente formal.

EGIPTO

Los muchachos tienen las orejas en los
lomos. Cuando les pegan, escuchan.

S emejante afirmacién figura en uno de los primeros tratados pedagbgicos de la
historia humana. En realidad, se trata de un papiro egipcio con recomendaciones
para la buena educacién de la chavaleria. Esto nos da pistas de que la brutalidad
didActica ha sido un continuo histérico desde que se inventara algo parecido a un sistema
escolar y, ademds, de que en cuanto la educacién se convierte en una actividad
programada que se aleja del aprendizaje mimético que suele practicarse en el &mbito de la
familia o del grupo social, existe una reflexién asociada a tal practica, una pedagogia, que
dirfamos hoy.

En efecto, en el Egipto faradnico, que se suele poner como punto de partida histérico
de la ensefanza occidental, comienza a existir un espacio separado de aprendizaje para
algunas actividades que se consideran vinculadas a la élite econbémica y politica. Estas,
por tanto, se ensenan por parte de especialistas, de manera organizada, en un espacio y
un momento elegidos a tal efecto, lo que vendria a ser una definicién aproximada y muy
amplia del concepto de escuela. Tales caracteristicas diferencian esta actividad y el
aprendizaje que se lleva a cabo entre las clases populares, que, manteniendo el rasgo de
incorporar comportamientos y habilidades con las que no se nace, no necesita de un
horario marcado ni de unos especialistas en transmitir, sino que es realizado de manera
préctica cuando resulta necesario y transmitido por imitacién en espacios y momentos
diversos. Es decir, que mientras buena parte de la sociedad, incluidos los esclavos,
transmite sus conocimientos de forma espontdnea, van a surgir algunas actividades para
las que se requiere (o al menos se usa) un tipo diferente de ensenanza. Esta ensenanza
estard centrada en esta etapa en el aspecto técnico y moral.

Dado que la profesién de escriba adquiere una singular importancia en Egipto y es
concebida como un funcionariado especial que tiene acceso a saberes arcanos, serd
considerada en especial la ensefanza de la escritura. Para ello, se realizard un tipo de
metodologia que hoy calificariamos de repetitiva, al tiempo que préctica. Dada la
dificultad de la técnica jeroglifica y los métodos imperantes, los alumnos pasan horas
copiando los dibujillos que conforman la lengua escrita, una y otra vez, hasta
perfeccionarlos.
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Mis interés tiene la ensenanza moral. Pronto aprenden los nobles egipcios que la
base de su poder no estriba solamente en la fuerza de la represién (que es vital, claro),
sino en el simbolismo que rodea toda forma de dominacién. Este simbolismo se expresa a
menudo en un modo de comportarse diferenciador de las clases populares y a ello se
dedica la ensenanza moral. Papiros datados alld por el 2600 a. C. ya exponen consejos
metodolbgicos para la educacién de la infancia en este sentido. Es el caso, por ejemplo, de
Ensenanza para Kaghemi, en el que se describe el proceso educativo: «Todo lo que estd
escrito en este libro, escchenlo tal como les he dicho. No olviden nada de lo que ha sido
ordenado. Entonces ellos se postraron con el vientre en el suelo y lo recitaron en voz alta
como estaba escrito, y aquello fue més hermoso para su corazén que cualquier otra cosa
en el mundo». Libro de texto, un profesor dictando, unos alumnos aprendiendo de
memoria lo que alli se dice y un grupo de alumnos haciendo la misma tarea a la vez.

En cualquier caso, la ensenanza de las élites no tiene lugar en un espacio que se llame
escuela, sino que son los preceptores los que se trasladan a los domicilios para,
generalmente sobre una alfombra, desgranar los consejos morales que deben conocer los
futuros dirigentes. Claro que esto se acompana de nociones de ciencia politica, entre las
cuales ocupa un lugar importante la oratoria. La palabra entendida como dominio del
saber y como forma de manipulacién politica es algo de larga tradicién: tiene sabiduria
quien puede expresarla. Dice un noble llamado Ptahhotep: «La palabra es més dificil que
cualquier otro trabajo y su conocedor es aquel que sabe usarla a propésito». Conseguir
usar la palabra para justificar un sistema esclavista y convencer al pueblo del origen
divino del poder real, asi como de aguantar el parasitismo de la clase sacerdotal debe
requerir estudios bastante concienzudos, si bien es verdad que un buen aparato represivo
ayuda bastante.

Ademais, los nobles son adiestrados para la guerra. Para la guerra como si se tratase
de un ejercicio gimndstico, pues de todos es conocido el poco amor a la batalla real que
tienen quienes las deciden. Asi, se les hace correr y mantener disciplina, pero a la hora de
la ensenanza de las armas y del combate, generosamente se permite que se incorporen a la
instruccién personas no pertenecientes a la nobleza.

Tenemos, pues, una ensenanza técnica ligada a la escritura que se complementaria
después con los conocimientos de arquitectura, astronomia, matemadtica, etc. propios de
esta civilizacién; una ensenanza moral y politica y, por Gltimo, una ensenanza militar. En
todo caso, conocimientos considerados privativos de las clases dirigentes, unidos al
simbolismo que debe acompanar al ejercicio del poder para revestirlo de dignidad, son el
eje de un primer espacio escolar que, de momento, se sitGa en el palacio del faraén o en
las casas de los nobles destacados. Por otro lado, el aprendizaje de las clases mas
populares se lleva a cabo en el doble espacio del ntcleo familiar y del entorno social, que
resulta suficiente para incorporar a la subjetividad individual el sistema de cédigos de la
comunidad y los aprendizajes de oficio.

GRECIA
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El objetivo de la educacién es la virtud y el
convertirse en un buen ciudadano.

Platén

L a entrada en escena del mundo griego aportard nuevos elementos a la historia de la
educacién. Si bien es verdad que cuando consideramos lo griego clisico como un
todo estamos haciendo una peculiar manipulacién geogréifica y temporal (ya que el
mundo llamado griego es variado y abarca costumbres y realidades muy diferentes),
sirvanos para senalar un punto de referencia que usan para si los que hablan de la
tradicién grecolatina en cuanto a la civilizacién occidental.

La Grecia de las polis, pequenos Estados que buscan la autonomia (el darse a si
mismos el nomos, la propia ley) y que en ese proceso tratan de dominar el territorio que
los rodea, es el marco en el que se nos ha ensefiado que surgen algunas de las tradiciones
hoy vigentes, desde la filosofia y el teatro hasta la democracia y su concepcién de
ciudadania (si bien moldeada por el mundo romano, como luego veremos). Ya que no
tenemos espacio para discutir cada uno de estos conceptos (aunque lo harfamos,
incluyendo la permanencia de esa estructura de polis independientes en el tiempo),
centrémonos en las aportaciones de las polis que se aceptan habitualmente como mas
representativas: Esparta y Atenas.

Las diferencias entre ambas ciudades-Estado han sido explotadas hasta la saciedad en
el imaginario popular, en el cine y la ficcién y en ensayos peregrinos o sesudos. Sea como
fuera, el caso es que tanto Esparta como Atenas ponen en marcha un modelo educativo
que comienza a supeditar los intereses del individuo a un proyecto colectivo que se
concibe como espacio politico. Una educacién al servicio de la sociedad, en la que la
propia sociedad debe quedar salvaguardada ante la inevitable variabilidad humana. En el
caso de Esparta, esto se realizard insistiendo en los valores que se le suponen a su polis,
asociados a lo militar y a un mundo de violencia que en la tradicién democratica ha
querido ser contrapuesto a la culta Atenas, que quedarfa descrita como la sociedad
donde los valores de tal tradicién tienen su origen de verdad.

En Atenas se promulgan, en el siglo VI a. C., una serie de leyes que ya obligan a las
familias a ocuparse de una determinada manera de instruir a los hijos. Los padres deben
ensefar a leer y nadar (no es broma) a sus hijos y los pobres deben hacer que sus
véstagos aprendan un oficio. Es la primera orden estatal sobre qué debe ensenar una
familia. Es una novedad que el Estado se atribuya no solamente el poder sobre los
resultados del trabajo, sobre los quehaceres del cuerpo y sobre los actos que afectan a
otros, sino que ademds muestre preocupacién sobre las mentes. Una tradicién que,
salvando las diferencias, se hace hoy patente en la obligacién por ley de escolarizar a los
ninos de una determinada manera. Surgen, ahora si, las escuelas, recintos dedicados
expresamente a impartir conocimientos, que van desde la gimnasia y la musica
(considerada por los griegos de una manera muy amplia, relacionada con las artes e
incluso con la matemdtica), consideradas piezas clave, hasta la oratoria o la aritmética.
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Ademas, hay un gran objetivo: se educa no solamente con la finalidad de hacer aprender
una serie de técnicas mis o menos Utiles (sean estas la escritura o las operaciones
matemadticas), sino con el deseo de crear seres humanos de determinada manera. En
forma de ciudadanos, en el caso de las clases pudientes.

Existiran escuelas de diferente pelaje y todavia continuard muy arraigada la tradicién
de que un profesor particular muestre a los jévenes el camino de la sabiduria. Estos seran
llamados pedagogos y la relacién maestro-alumno, pederastia. Nos ahorramos los chistes
sobre el clero actual.

Algunas de esas escuelas tendrin caricter muy singular, como es el caso de la escuela
pitagérica que, dedicada al estudio de diferentes disciplinas, entre las que existe la idea
comn de una interpretacién numérica del universo (de manera bastante mistica, todo
hay que decirlo), tendrd unas normas que hoy calificariamos de raritas como minimo y de
sectarias sin duda. «No revuelvas el fuego con un cuchillo (o instrumento de hierro)»;
«Al calzarte, comienza por el pie derecho, y al lavarte, por el izquierdo» o «Escupe sobre
los recortes de tu pelo y las limaduras de tus unas» muestran una comunidad cerrada y
cuasi religiosa. Quiza anticipo de la avalancha de normas de la escuela actual, en forma de
Reglamentos de Régimen Interno, Proyectos de Convivencia, Normas de Aula o
diferentes y creativas denominaciones.

Por dltimo, surgirin las primeras escuelas vinculadas directamente al Estado, que
pondran en marcha la alfabetizacién, con una metodologia basada en la recitacién de
fragmentos de poemas de Homero. Diversién a raudales, vaya, complementada con una
disciplina similar a la vista en el mundo egipcio, donde el maltrato es frecuente, aunque
comienzan a escucharse quejas que resuenan todavia hoy. Asi, Aristéfanes, en su obra
satirica Las Nubes (donde se burla de Sécrates sin piedad), se queja de la falta de
autoridad de los maestros y de la degeneracién del modelo educativo, como un tertuliano
cualquiera de hoy en dia. Ademds, se ve que la juventud no estaba tan dispuesta a
soportar estoicamente (aunque cabe avisar que tal escuela filoséfica no se habia
desarrollado an) los golpes de sus maestros y, alguna vez al menos, respondian con el
mismo jarabe. «Apenas tiene siete anos, si lo toca con la mano, en seguida el muchacho le
rompe la cabeza al pedagogo con la tablilla», dice un personaje de una obra de Menandro.

Con el paso del tiempo, surgiran profesores ambulantes que ofrecerdn sus servicios a
cambio de dinero, centrdndose en el aprendizaje de la retdrica, algo muy 1til en una
asamblea. Estos pondran en duda que las normas de convivencia emanen de algo natural,
siendo para ellos una mera convencién. Seran los llamados sofistas, término que engloba
tantas personalidades diferentes que, examinado de cerca, da a entender que su funcién
ha sido la de engrandecer el inicio de una tradicién filos6fica que sigue hoy teniendo
peso: la platdnica.

El Sécrates recuperado en sus didlogos por Platén y el propio autor de La Reptblica
reflexionardn sobre la esencia de la educacién, sentando las bases filos6ficas de buena
parte de la ensenhanza (incluidas tradiciones renovadoras), que analizaremos en su
momento. Basta ahora con saber que Platén entenderd que la verdad de las cosas no esté
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en el mundo de la realidad fisica, sino méas all4, en el llamado mundo de Ias formas. Como
quiera que ese mundo solamente se alcanza mediante una reflexién intelectual profunda,
comenzard el primado de lo intelectual sobre lo fisico, la escisién de lo corporal y lo
mental, el prestigio del pensar sobre el hacer. Posteriormente, Aristételes, a pesar de que
negaria ese mundo de las ideas, insistiria en que el objetivo del ser humano, lo que lo
diferencia del resto de animales, es su capacidad para la vida teorética, esto es, para
contemplar y pensar.

Ademas, el pensamiento platdnico incorporard otro elemento muy importante: las
capacidades de cada individuo marcan de salida el grado de consecucién de los objetivos
escolares. El dicho popular lo ha traducido a su manera en el mundo contemporaneo y, lo
que en Platdn es, por ejemplo, el predominio de la fuerza concupiscible del alma, queda
ahora como un «no vale para estudiar, qué le vamos a hacer». Platén explica que existen
diferentes tipos de personalidad, segn su alma se incline por una fuerza u otra,
resultando personas mds cerebrales (intelectuales), méis nobles y valientes (soldados) o
més dadas a los placeres mundanos (trabajadores en general). La psicometria, siglos
después, dividiria las capacidades en funcién de su CI (Cociente Intelectual).

Seguramente, el astuto lector andard preguntindose coémo es posible distribuir a los
individuos seg(n sus capacidades intelectuales en una sociedad que, de partida, ya anda
bastante dividida, al tener esclavos y al contar més bien poco las mujeres (si bien, en
honor a la verdad, para Platén tales diferencias no tendrfan sentido, aunque si para
Aristételes). {No son estas divisiones del alma imposibles, dada la estructura social?
(Puede un esclavo ser detectado como intelectual y un noble como trabajador
concupiscible? Pues muy fécil: mas alld de lo que se estudie en los libros de Historia de la
Educacién, que suelen versar mis sobre ideas que sobre realidades cotidianas, las
condiciones de aprendizaje para la gran mayorfa de la poblacién griega no sufrieron
grandes cambios, por mucho que Platén anduviera en la Academia reflexionando sobre el
ser o Aristételes desarrollara su metafisica en su Liceo. Trabajadores, esclavos y mujeres
siguen aprendiendo sin un espacio concreto, de manera esencialmente vivencial y sin
posibilidad de acceder a los conocimientos que se consideran necesarios para dirigir la
sociedad, de la que participan aportando su esfuerzo pero sin peso en las decisiones.
Mientras las élites reciben una formacién acorde al papel que ocupardn dirigiendo la
sociedad, el resto del cuerpo social recibe una educacién, especialmente mujeres y
esclavos, vinculada al 4mbito doméstico o laboral.

Sin embargo, las aportaciones del mundo griego han sido asumidas por el Occidente
contemporaneo en forma de educacién para el intelecto, para la creacién de ciudadanos y
con la exaltacién de la razén frente a la fe y a los sentimientos, verdadero aporte que
todo estudioso de la educacién u otra disciplina humanistica se encuentra por el camino.
Tendremos tiempo de entrar en los presupuestos filoséficos que esto implica, pero serd
més adelante.

ROMA
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Considero que los muchachos en la escuela
se hacen cretinos.

Petronio

a creacién del inmenso Imperio romano, con la necesidad de identificacién de

diferentes pueblos con la metrépoli opresora y, mas importante quizi, de una
gigante corporacién de funcionarios que soportan las tareas burocriticas propias del
ejercicio del poder en la distancia (no solamente fisica), llevara el ideal griego de la
formacibén de ciudadanos a un nuevo nivel. El Estado asumird durante el Imperio el papel
de garante de la educacién y de adoctrinamiento, tratando de llevar a cada rincdn de sus
dominios su cosmovisidn. Asi, no solo asumira un rol en la promulgacién de leyes, sino en
el pago a los profesores y en el establecimiento de instituciones dedicadas a tal efecto. Tal
es asi que durante el mandato de Julio César se concedera ciudadania romana a quienes
ejerzan el trabajo de docentes.

El concepto de ciudadania romana se acerca al actual, alejindose del caricter étnico
que tenia en Grecia (ciudadano era quien habia nacido en la polis) y aproximindose a
una formulacién nueva por la que se considera parte de aquella a quienes acaten la ley.
Por eso resulta de vital importancia que la educacién se centre en la consecucién de la
homogeneidad cultural, en el sentido de aprender el idioma del Imperio, oral o escrito, asi
como sus leyes fundamentales y lo que hoy vendria a llamarse cultura general, que era la
cultura exportada desde Roma, desde las leyes hasta la poesia. El proceso llamado
romanizacibn fue conseguido no en un camino de aculturacién inocente mediado por la
superioridad clara de la cultura romana, sino por medio de la presencia armada y de la
ofensiva cultural, que producira, como es 16gico, resistencias en diferentes poblaciones.

El modelo educativo oficial sigue basado en la memorizacién y el castigo corporal,
donde el alumnado pinta entre poco y nada y esto se refleja en las primeras criticas al
sistema de ensefanza (entendiendo que decir sistema aGn es mucho decir). Ast, el filésofo
Séneca, poco sospechoso de ser revolucionario pero si de ser antecedente del intelectual
que dice una cosa y hace otra, dice: «No se aprenden las cosas necesarias a fuerza de
aprender las ttiles y con los estudios no se llega a ser bueno, sino solo docto». Ademas, la
educacién romana incorpora como novedad una cierta inversién de papeles, en la que el
preceptor de los hijos de familias poderosas puede ser un esclavo considerado sabio,
proveniente de alguna de las tierras conquistadas. Algunos de estos esclavos se
convertirian en libertos y fundarian sus propias escuelas.

En este tiempo se desarrollarin tratados pedagbgicos como los de Quintiliano o
Plutarco, que trataran de poner orden reflexivo en el fendmeno que cada vez se extiende
més: la escuela.

La escuela se convierte asi en una institucién normalizada (en el sentido de que deja
de ser un fendémeno minoritario), al menos en los territorios italianos, si bien no esta
inserta aGn en un plan tan minucioso como los que se desarrollarfan siglos después.
Ademis, comienza a incorporarse al discurso escolar la idea del progreso personal por
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medio del estudio, que permitiria a hombres libres ascender en la pirdmide social por
medio de su empeno vy, generalmente, siguiendo una carrera en la citada organizacién
burocratica y politica del Imperio.

Por otro lado, la educacién romana recupera el fundamento filoséfico griego, donde
lo intelectual queda ensalzado sobre lo manual, cuyo aprendizaje se desplaza
generalmente a entornos no especializados, exceptuando aquellas destrezas que tienen
que ver con la guerra o el deporte y el espectaculo, que tendrén sus escuelas propias.

A finales del Imperio romano tenemos ya un Estado volcado en la organizacién de la
educacién, que pone en marcha las primeras universidades (en Constantinopla en el ano
340, por ejemplo) y que toma iniciativas para monopolizar la educacién de adultos,
entendiendo el nuevo modelo escolar desde un punto de vista esencialmente utilitarista,
en el que el conocimiento no tiene valor en si mismo, sino como modo de integracién en
el aparato estatal, a la manera de los escribas egipcios.

EDAD MEDIA

Instruye al nino en su camino y cuando
fuere viejo no se apartara de él.

Proverbios, 22:6

L a caida del Imperio romano de Occidente marca la fecha convencional de la entrada
en la Edad Media, pero, como hemos visto, algunas de las claves que se atribuyen a
tal etapa, como la legislacién cada vez mis desarrollada para la formacién de las élites, la
inclusién y exclusién de saberes en el curriculo escolar o la creacién de instituciones
universitarias, ya estaban presentes en los Gltimos coletazos del propio Imperio.

Sin embargo, la gran institucién medieval acaparadora del saber y reguladora de los
puntos de vista aceptables va a ser, en lineas generales, la Iglesia catélica. Obligada a
competir con las argumentaciones de otras religiones (las filosofias hebreas o
musulmanas) y deseosa de asumir el control intelectual del mundo, los eclesiasticos van a
desarrollar lo que su religién no tiene en principio: un aparato justificativo del papel de
Dios en el centro de la sociedad, de su propia institucién como interlocutor vélido con la
divinidad y de la necesidad de aceptar el orden social terrenal. Van quedando cada vez
més lejos las afirmaciones de Tertuliano («Creo porque es absurdo») y, desde los Padres
de la Iglesia hasta sus Doctores, con Santo Tomads al frente, los dirigentes catdlicos van a
hacer un esfuerzo por crear todo un entramado intelectual que se proyecte desde los
centros de pensamiento que serdn las universidades hasta la sociedad.

El papel de la educacibn serd en este caso eminentemente religioso, tratando de poner
en didlogo dos mundos que, usando el sentido coman, parecen irreconciliables: el de la
creencia ciega y el de la raz6n. En este sentido, la cumbre del programa educativo, la
conocida como escoléstica, logrard hacer saltos mortales para encajar una y otra, de una
forma que hoy podria resultar hilarante, pero cuya eficacia fue sin duda importante,
equivalente a los medios de comunicacién de masas de hoy dia que, no por programar
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memeces del tamano del Everest dejan de ser alabados por parte de la poblacién.

El cristianismo habfa ido ocupando un lugar cada vez mayor, pasando de ser una
mera secta sin trascendencia a la religién de Estado. Esta alianza proporcionaria al
fanatismo religioso su verdadero poder de implantacién, en una relacién simbibtica que
produjo beneficios a ambas partes, asegurdndose el poder civil la obediencia en un mundo
cada vez mas conflictivo y el poder divino la permanencia de sus dogmas y la represién de
la disidencia ideolégica.

Con estos mimbres, el cristianismo se planta en la Edad Media con la prevalencia
ideolégica, de manera que los movimientos de los pequenos o grandes reinos deben
contar con la aquiescencia del papado. A cambio de su beneplicito, el aparato
propagandistico eclesiastico se verd engrandecido: la politica, lo militar, la educacién, el
arte y las costumbres sociales se verdn manipuladas en el altar del dios cristiano.

Sabedora la Iglesia de la necesidad de contar con miembros que no solo amedrenten,
sino que resulten venerables por su sabiduria, Gelasio I, papa en el ano 495, lanzara su
regla: «No se admita al sacerdocio al que sea ignorante de las letras o tenga algn defecto
fisico». Comienza poco a poco la colonizacién cultural del mundo, llevada a cabo por una
densa red de monasterios, escuelas monacales, internados de diferentes tipos, escuelas
parroquiales, catedralicias, palatinas (labor de Carlomagno) y, por supuesto, con las
universidades, a partir, en muchas ocasiones, de las escuelas catedralicias. El objetivo
principal es difundir el conjunto de prescripciones que forman la palabra de su dios y si
para ello es necesario acudir a materiales ajenos a esa divinidad, se hace.

Ya dice San Agustin: «Espero encontrar en los platbnicos tesis que no repugnen a la
Palabra Sagrada», aunque eso suponga una deformacién de las fuentes de las que se bebe,
como harfa posteriormente el inclito Santo Tomds con Aristételes. Ademds, se trata de
desterrar de las costumbres populares cualquier atisbo de paganismo, tanto por medio de
la educacién como usando la coaccidn fisica, incluido el asesinato en masa.

El plan de la Iglesia pone sobre la mesa la necesidad de educar a toda la poblacién, si
bien en diferentes niveles. Nada ni nadie debe escapar a la evangelizacién y las
herramientas culturales son concebidas como armas tan poderosas que llega hasta la
actualidad el interés por la educacién por parte de los obispos.

En la Alta Edad Media la educacién formal se desarrolla en los monasterios,
internados en los que los alumnos reciben la instruccién intelectual y moral propia de la
institucién, al tiempo que ven regulada toda su vida, con el control del horario y de la
actividad en todo momento (muy diferente al estilo griego de escuela y desgraciadamente
similar a las escuelas actuales). No se verd a los monjes como inocentes y alegres
trabajadores del campo en un perpetuo ora et labora, pues los castigos en la escuela
monacal son no solo aceptados, sino regulados, desde la advertencia hasta la excomunién.
Incluso se trata de moderar la violencia ejercida contra los que alli se someten, como
muestra la orden de Vigilio, papa en el ano 540: <T'oda intervencién o golpe a personas se
dé solo con la autorizacién del abad, y somete a la disciplina de la regla a quien golpee sin
moderacién a los ninos». Se puede endinar a los alumnos, pero con autorizacién, no a
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tontas y a locas.

Respecto a los propios ninos, por quienes sabemos que los eclesisticos tienen
preferencia, comienza una educacién diferenciada para las distintas edades (de sexos ni
hablamos, claro), considerando la infancia un momento tierno (y de facil manipulacién) y
la adolescencia el momento de la rebeldia mental y carnal. Dice Isidoro de Sevilla: «La
pubertad es una edad adulta, que viene de pubis, o sea de las verglenzas del cuerpo».
Para estos Gltimos se reserva una educacién mis severa y, como viene siendo tradicién,
castradora de los naturales impulsos corporales.

Esta educacién tiene unos contenidos basados, l6gicamente, en la lectura de los textos
de la secta, haciendo hincapié en ese proceso monétono de la lectura repetida en alto y
bajo, a modo de mantra Hare Krisna, si bien en esta etapa no se considera el trabajo
manual algo despreciable (tiempo al tiempo) y a esto se suman las reglas basicas del
calculo. Se dan las primeras sistematizaciones de lo que hoy llamariamos plan de estudios:
Gramdtica, Dialéctica, Retérica, Filosofia, Aritmética, Miusica, Geometria... esto se
concretarfa en la conocida como escoléstica, ya con un plan de materias divididas en
trivio (mds o menos lo que hoy serian las letras: Gramética, Légica y Retérica) y
cuadrivio (Geometria, Aritmética, Astronomia y Musica). Existe un claro desprecio por
la verdad material, que no trata de encontrarse, sino de entenderse, ya que estd en la
autoridad eclesiastica. Palabra de Dios, que dicen.

No se piense, de todas formas, que los monasterios son centros abiertos a la poblacién
en general. Se trata de lugares de adiestramiento de las que seran élites dirigentes de la
Iglesia, fundamentalmente.

La llegada de las convulsiones bélicas producidas en territorio europeo por las
avanzadas de vikingos y otros pueblos a partir del siglo X, pone el sistema mondstico en
peligro, pues los monasterios resultan golosos para quienes desean refugiarse de los
conflictos. Asi, los alumnos no resultan ya tan piadosos y déciles, pues muchos andan por
alli buscando comida y refugio fisico, mas que espiritual, con la consiguiente relajacién de
costumbres que queda consignada en los estatutos medievales de la congregacién
cluniacense: «Excepto los pocos que lefan y los raros que escribian, los otros o dormian
apoyados en las paredes del claustro, o desde la salida hasta la puesta del sol, e incluso a
media noche, si podian hacerlo impunemente, se pasaban todo el dia en charlas vanas y
ociosas, y lo que es peor, la mayorfa de las veces maliciosas». Todo un reto para la
mentalidad monacal, que hoy seria suscrito por mas de un profesor de la aburrida escuela
oficial. Sin embargo, poco a poco se ird normalizando la situacién, anadiendo nuevas
formas de escuela y escolaridad.

El oficio de maestro queda, cémo no, bajo la tutoria de la Iglesia, que es quien otorga
las titulaciones, llamadas licentia docendi. Se trata de un oficio tan divino que es pagado
de manera voluntaria por la comunidad donde se predica (pues ensenar y predicar es
muy similar), con las consecuencias imaginables. Si se quiere comprobar la hipétesis,
pruebe el lector que sea profesor a realizar colectas entre los alumnos para pagarse el
alquiler.
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En un mundo que empieza a estar conectado por el comercio y cuyos saberes se irin
poco a poco poniendo al servicio de la economia internacional incipiente, surgen las
universidades europeas, que, aunque en su titularidad no pertenecen a la Iglesia, no se
apartan un 4pice de la doctrina moral de la misma y reservan plazas a menudo para los
eclesidsticos, aunque esto produzca tensiones. Legendaria es la anécdota de un Santo
Tomas elegido a dedo para la Universidad de Paris y el apedreamiento que se produce
alli hacia los profesores nombrados por la secta, incluido éL

La historia de la Universidad ha sido glosada como la de la independencia y la
blsqueda de la verdad al margen de la fe y, si bien es cierto que en un principio
Universidad significa comunidad de docentes o discentes, poco a poco, con la
formalizacién de los estudios, las universidades se convertirdn en centros de poder que,
para mantener sus propias reglas, basculan entre la bisqueda de apoyo del poder politico
y el eclesidstico.

Por dltimo, dentro del panorama escolar medieval tardio, figuran las llamadas
escuelas comunales. No se emocione el lector pensando encontrar una suerte de ateneos
populares al servicio de la divulgacién del saber, pues generalmente se tratd de escuelas
que hoy llamariamos de Formacién Profesional, orientadas al conocimiento de los oficios
y organizadas por los gremios o, en todo caso, de las primeras escuelas de negocios, en las
que los hijos de los burgueses, que empiezan a tener protagonismo como clase social,
aprenden las tretas de su oficio de comerciantes. En algunas de ellas ni siquiera se
aprende a leer o escribir, sino que se planifican como centros educativos précticos, con lo
cual quedan bastante lejanos de la moralina cristiana y se orientan a un saber
precapitalista. El resto de la poblacién (en torno a un 85%), campesinos de oficio, viven
en el analfabetismo, con una versién popular de las creencias religiosas como Unica
ensefanza proporcionada por la amable Iglesia.

LA MODERNIDAD

Dirds que aquella no es escuela sino prisién
por el estallido de los azotes, por el estrépito
de los palos; alli dentro no se oye nada sino
llantos y quejas y amenazas espantables.

Erasmo de Rotterdam

E | feudalismo irfa desapareciendo y las ciudades tomando protagonismo de nuevo,
sometido el mundo al vaivén de un comercio que comienza a ocuparlo todo y que
genera una nueva clase social, que acabaria con la visién tradicional de la sociedad. El
dinero, medio de intercambio que se generaliza en la Edad Moderna, irfa tomando su
forma de deidad y los reyes se convertirian cada vez méas en administradores de extensos
espacios, con la creacién de Estados que intervienen de manera mucho més decidida en la
vida de las gentes, borrando poco a poco cualquier vestigio de territorio que escape a la
presencia del poder politico.

ebookelo.com - Pagina 32



El llamado Renacimiento, tomando como referencia el mundo grecolatino (incluidos
los denostados sofistas), pone al ser humano en el centro de la vida y el pensamiento,
concretamente al prototipo de ser humano burgués, desplazando poco a poco al dios
omnipresente del Medievo.

Este proceso tendra en los siglos XIV y XV su preparacién histérica, momentos
(larga preparacibn, de acuerdo) en la que la burguesia impondra, por la fuerza del poder
econémico, su propia visibn del mundo. Esta visibn implica la puesta de todo
conocimiento o actividad al servicio del comercio, del enriquecimiento personal y del
avance individual en una escala que estd determinada por la acumulacién de capital.
Légicamente, tal perspectiva del ser humano modifica la herencia medieval de situar el
conocimiento humano como una via hacia la trascendencia, convirtiendo la instruccién en
una coleccién de saberes orientados a lo terrenal.

La emergencia del comercio como actividad lucrativa en manos de una nueva clase
social se ve acompanada de una legislacién que, poco a poco, permite la extensién de tal
actividad, situdndola fuera del alcance exclusivo de la realeza o la nobleza. Estos nuevos
comerciantes se preocupan de que los herederos de sus negocios sean mas eficaces y no
dudan en contratar tutores para sus vastagos, al tiempo que subvencionan actividades
intelectuales (mecenazgo) que, en general, pueden revertir en el avance tecnolégico o
proporcionar a la nueva clase social en auge un aura de respetabilidad. De esta forma, se
anula la distincién entre comerciar con seda o con maestros, logrando convertir la
actividad educativa en un recurso econdémico més. Asi, se establecen contratos
comerciales entre los burgueses y los profesores particulares, como pudiera hacerse con el
arrendador de tierras o casas.

Los contenidos de la ensenanza van a tener que ver con la actividad comercial y
cobran protagonismo la consabida retdrica y gramitica y las matematicas (concretamente
la aritmética), dejando en un segundo plano la educacién moral, que hasta este momento
habifa ocupado un lugar importante en todo modelo educativo.

Esta educacién no siempre se desarrollard en escuelas al uso. A menudo supondri el
acompanamiento constante del alumno por parte del maestro, que en algunos casos vive
con él y en otros lo acompana en su desarrollo diario. Sin embargo, los maestros crearan
en esta etapa sus propios gremios, con reivindicaciones especificas sobre pagos, como
otras profesiones.

El Renacimiento y el Humanismo acabarfan desembocando en la creacién de
instituciones educativas propias, escuelas formales llamadas academias (en homenaje a
Platén y sus sucesores, claro), en las que se vuelcan sus ideales relacionados con la copia e
interpretacién de textos grecolatinos. Mucho se ha propagado la idea del humanista
como dominador de todo el saber, siguiendo el modelo de Leonardo Da Vinci, pero, en
general, las academias humanistas tuvieron una funciébn mis teérica y retérica que
practica.

Segin nos vamos adentrando en la Edad Moderna, en los siglos XVI y XVII, la
creacién de universidades serd un proceso cada vez mds establecido, que llegard a la
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Peninsula Ibérica, donde las anteriores etapas habian sido vividas de manera singular. En
un momento marcado por las guerras de religién entre los miembros de las diferentes
sectas cristianas, la universidad cumplird no solo el difundido papel de innovacién
intelectual, sino el de poner las bases de las diferencias entre catélicos y protestantes. Si
los segundos insistian en la lectura personal de los considerados textos sagrados, con lo
que eso supone de intento de alfabetizacién generalizada, los primeros realizarin
esfuerzos para tratar de mantener la unidad de su fe, utilizando las universidades para
promocionar sus curiosas ideas.

Lutero expresarfa una critica rotunda al sistema educativo catélico: «Qué se
aprendia hasta ahora en las escuelas superiores y en los conventos, sino a ser asnos,
gritones y testarudos?» Lastima que, a la larga, sus seguidores no mejorasen demasiado el
tema.

Tenemos entonces un panorama de extensién de la ensenanza por medio de
instituciones (academias, universidades y otras) que pretende, en unos casos, dar la
posibilidad de leer los textos sagrados a quienes lo quieran (protestantes), avanzar en el
conocimiento del arte de los negocios (burguesia) para otros y afianzar los dogmas
catblicos en un mundo de cambio cientifico en el 4mbito dominado por la Iglesia de
Roma.

Ademais, la generalizacién de las intenciones de educar a un mayor ndmero de
personas va acompanada del uso de las lenguas verniculas, verdadera novedad en el
mundo protestante y que seria adoptado posteriormente por el catdlico (el latin y el
griego son las lenguas de la educacién hasta el momento).

La reaccién de la Iglesia romana serfa la adaptacién de las escuelas monacales, la
publicacién de indices de libros prohibidos y, como fenémeno de mayor importancia, la
creacién de un cuerpo especial dedicado al estudio y la ensenanza de los dogmas de la
secta. Serfan los jesuitas. La trascendencia educativa de tal orden serfa grandisima, pues
pondria las bases de la educacién contemporinea en manos de los curas. Los jesuitas se
dedicarian a la formacién de las élites y a la incorporacién a las filas de su movimiento
educativo de otras capas de la poblacién, en un despliegue de actividad que les conferiria
un prestigio de intelectuales brillantes que atin hoy colea.

El sistema educativo eclesidstico, preponderante en buena parte del mundo
occidental, reformaba sus tradiciones medievales, reestructurando su programa de
estudios, aunque en la cima seguiria estando la teologia, considerado el més alto saber.

En esta etapa surgen también los primeros movimientos reformistas de los que ha
bebido parte de la corriente reformadora pedagbgica. Se trata de autores como
Campanella, Tomés Moro o el mismo Locke, aunque hay que advertir que, pese a lo que
se estudia en las facultades de educacién, su influencia es absolutamente minoritaria en la
educacién de su época. Y decimos esto porque pareciera que los escritos de unos pocos
intelectuales con buenas intenciones hubieran resultado determinantes en el curso de la
historia y realmente el asunto es un tanto mas complejo, como vamos a ver en breve.

Sin embargo, el tema de la Modernidad quedaria francamente incompleto si no

ebookelo.com - Pagina 34



dedicisemos al menos unas lineas a lo pensado por dos autores de especial relevancia:
Rousseau y Pestalozzi.

El primero participa de manera clara en la Ilustracién, el movimiento que
desembocarfa en la Revolucién francesa, de la que hablaremos luego, si bien de una
manera harto peculiar. Aunque sus contactos con los ilustrados franceses son muy fluidos
durante unos anos y a pesar de su participacién en la gran obra divulgativa de los
Diderot y compania, la Enciclopedia, pronto marcaria distancias con un movimiento que
luego analizaremos, pero que a nadie se le escapa que tenia como base la confianza en la
razbn y el progreso.

Rousseau pondri el toque de atencién sobre la falta de felicidad asociada a un
proceso de tecnificaciébn que sustrae del ser humano su verdadera naturaleza, el
componente de inocencia que pueda tener. Su critica al avance de la ciencia vendra de la
mano de sus sospechas de que la razén en solitario anula la dimensién sentimental del ser
humano, algo imperdonable para él. No es el lugar de analizar todo el pensamiento
rousseauniano, que es complejo y ciertamente contradictorio y que va desde la
reivindicacién de la esencia naturalmente buena del ser humano hasta su enajenacién en
el llamado contrato social por medio de la voluntad general, lo que supondria la entrega
total de la individualidad a un proyecto colectivo que, de esta forma, solo podia resultar
totalitario.

Con todo, las ideas educativas de Rousseau (o su interpretacién mas generalista) han
formado parte, en mayor o menor medida, de todos los intentos de establecer modelos de
educacién reformadores, alternativos e incluso revolucionarios (incluidos buena parte de
los anarquistas). Y esto ocurre porque, por primera vez, Rousseau, en su Emilio, pone en
el centro de la accién educativa al propio alumno, concibiéndolo como un ser que lleva
dentro de si la posibilidad de crecer y de desarrollar sus potencialidades. Su visién, que
muchos denominardn esencialista (porque remite a una presumible esencia de cada ser
humano, inamovible, genética, heredada y a duras penas modificable), tendrd
consecuencias pedagdbgicas importantisimas, pues muchas de las llamadas escuelas
alternativas e incluso libertarias se basarin en ese presupuesto, relacionado al tiempo con
el manoseado buen salvaje, que vendria a suponer que las personas nacen, no solamente
con unas capacidades que pueden desarrollar en libertad, sino con un caricter y
predisposiciones morales superiores a las de la civilizacién industrial (hoy, seguramente,
postindustrial). Dicho por el propio Rousseau en las primeras palabras de su obra
educativa: «Todo es perfecto cuando sale de la mano de Dios, pero todo degenera en las
manos del hombre».

La propuesta de Rousseau introducird el concepto de naturaleza en el mundo
educativo, en su doble sentido de esencia del alma humana y de todo lo externo al
hombre no tocado demasiado por él. Decenas de proyectos educativos alternativos y
antiautoritarios incorporaran el primer vocablo, incluso se definirdn como educacién o
crianza natural, hablardn de procesos naturales de aprendizaje, de métodos naturales, de
pedagogias naturales. Ademds, el contacto con lo natural, con la naturaleza, formara
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parte de aquellas escuelas que pretendan liberar a sus alumnos de la rutina del aula,
acercAndolos a un conocimiento directo de hechos boténicos o zoolbgicos o, sencillamente,
influidos por el pensamiento del ginebrino en lo que hoy se denominan pedagogias
verdes, basadas en el mismo principio de que lo que sale de la mano de Dios (en este
caso, de la Madre Naturaleza) es positivo hasta que el ser humano lo distorsiona,
slempre negativamente.

Por tanto, Rousseau, con su primer paidocentrismo (centrarse en el alumno, en otras
palabras), su afin de extraer del humano sus potencialidades, en lugar de introducir en él
las necesidades, y su concepto de lo natural serin herramientas muy influyentes en
quienes pretendan renovar la educacibn y la escuela en siglos posteriores.

Por otro lado, queriamos senalar la labor de Pestalozzi (1746-1827), figura a caballo
entre el mundo ilustrado y el contemporineo y heredero de las ideas del anterior.

Johann Heinrich Pestalozzi, nacido también suizo, si tendrd oportunidad de poner en
practica sus ideas en diferentes experiencias (desde la educacién dependiente del Estado
suizo hasta su propia institucién escolar) y su alcance serd también muy importante.
Pestalozzi es defensor de una educacién basada en la intuicibén intelectual, lo que quiere
decir que considera a los ninos como poseedores de una inteligencia que se va
conformando de manera natural y que necesita que los aprendizajes se adapten al
momento en que se encuentra esta en cada etapa. De esta forma, se trata no tanto de
exponer en grandes clases aquello que tienen que aprender los ninos, sino de poner a su
alcance el material y las experiencias de aquello que pueda estimular su conocimiento y a
lo que se acercarin sin un método, légicamente, pero que logrard aprendizajes profundos
y, sobre todo, respetuosos con el infante. Esta idea de respetar el ritmo infantil (una vez
mds, ritmo natural), junto con una mirada hacia la afectividad y los sentimientos de los
alumnos haran de Pestalozzi un precursor en muchos sentidos.

Toémese en cuenta, por Gltimo, que Pestalozzi pretende que la educacién tenga un
objetivo social, que no lo aleja demasiado de los ilustrados: el poder superar la pobreza, si
bien esta superacibn tiene limites, pues Pestalozzi fue fundamentalmente reaccionario en
politica y religiébn (recorrer sus textos es a menudo encontrar moralina cristiana), un
defensor del orden burgués, que vefa en la educacién una palanca para que los més
pobres pudieran ejercer un oficio, pero no una subversién del sistema establecido.

EL. MUNDO CONTEMPORANEQO

¢Qué se pide a una nacibn, a una época, a la
Humanidad al completo cuando se le debe
mostrar respeto y admiracién? Se le exige
que la educacién, la sabiduria y la virtud
que estén bajo su gobierno estén tan
extendidas y sean tan fuertes como sea
posible.
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Wilhem von Humboldt

E ntramos en el siglo XVIII y con él en la llegada del mundo contemporaneo segin la
historiografia habitual, que supondra la configuracién definitiva de los sistemas de
educacién nacionales y el aprovechamiento de los sedimentos anteriores para, junto con
las aportaciones de la Ilustracién y del liberalismo politico y econémico, més las
pinceladas del nacionalismo, acabar configurando la esencia de las escuelas y los sistemas
educativos actuales.

Con el objeto de no tender hacia el infinito y dejar paso a los anilisis jugosos que
todavia nos restan, vamos a centrarnos precisamente en los elementos citados, que son el
sustrato histbrico sobre el que se crea el discurso actual, al cual anadiremos las
propuestas de los movimientos obreros, algunas de las cuales se intentarfan realizar en los
paises del socialismo real.

De las revoluciones liberales primeras, la inglesa, la norteamericana y la francesa, es
esta Gltima la que mas ha ocupado la literatura histérica y, muy probablemente, la que
més ha influido en el mundo posterior. En parte es comprensible, pues la agitacién
politica e intelectual que la rodeb fue mucho més activa que en los otros casos. En el
primero, la desarrollada en Inglaterra, porque se trat6 de una revolucién en la que la
nobleza y burguesia actuaron a la par para repartirse el pais y en el segundo, porque el
aparato intelectual vino en su mayoria prestado por lo que los ilustrados habian disenado
ya.

Por tanto, hablemos de la Ilustracién y la Revolucién francesa, como hitos que
marcan de manera indeleble el curso de las escuelas actuales.

La Tlustracién es el movimiento intelectual de la burguesia por excelencia, el que
proporcionaria el marco ideolégico desde el que establecer una nueva sociedad que
pasaria de estructurarse en estamentos a estructurarse en clases sociales, que comenzaria
con las monarquias absolutas y terminaria con los Estados-nacién mas o menos como hoy
los conocemos, que, al fin y a la postre, acabarfa también justificando la Revolucién
Industrial y la aparicién del liberalismo politico y econémico, con las posteriores
reacciones obreras. La relacién entre la existencia de una clase social, de unas condiciones
econémicas dadas y la creacién de unas ideas, en cuanto a quién influye a quién, la
dejamos para mejor ocasién. De momento, pensemos en que se trata de un dilema estilo
huevo y gallina, donde ya da lo mismo quién engendrd a quién, porque uno y otro son
dos momentos necesarios en la realidad llamada huevo o gallina. En este caso, en la
realidad llamada orden social. Si fueron las ideas las que crearon ese mundo o fue ese
mundo el que cred las ideas es tema de filosofia que no va bien ahora.

El caso es que la Ilustracién tendrd unas claves que alin hoy resultan bésicas para
entender el mundo en que nos movemos: la apologia de la razén frente a la fe (si bien
esto, leyendo textos de diferentes ilustrados, pueda ponerse en franca cuarentena, pues
hay més anticlericalismo que ateismo o falta de fe); la confianza en que la naturaleza
puede dar aprendizajes relevantes que sustituyan a las creencias emanadas de la
autoridad eclesidstica; la posibilidad de que esos aprendizajes, por medio de la razén, sean
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sistematizados en un cuerpo cientifico; la esperanza de que ese cuerpo cientifico pueda
lograr explicaciones cada vez mdis certeras del universo y del mundo que nos rodea; el
anhelo de que ese conocimiento ponga en marcha niveles de progreso desconocidos que
alcancen a més gente y que logren un estado de felicidad comtn; la propaganda continua
de los lemas de la que seria la Revolucién francesa: libertad, igualdad y fraternidad...
Todo ello es parte de los mimbres intelectuales con que cualquiera de nosotros
configuramos nuestra visién del mundo hoy dia, incluso aunque sea para oponerse a ellos.

La influencia en la educacién de estas posturas serd importantisima, pues toda esta
tarea que la razén y la sociedad tienen por delante no serfa facil si los ciudadanos no
tuviesen a su alcance una instruccién acorde con esos fines. Por medio de la educacibn se
pretende, desde el punto de vista de la Ilustracién, distribuir conocimiento de manera
generalizada (aunque, como veremos ahora mismo, no por igual), incorporar a la sociedad
los pardmetros politicos para una ciudadania que se identifique con los lemas de la
burguesia ilustrada y, al fin y a la postre, proporcionar un mayor grado de felicidad.

Durante los anos previos a la Revolucién francesa, decenas de escritos, ensayos y
opusculos machacan con la necesidad de educar al pueblo, de educarlo en formas nuevas
que correspondan con las nuevas ideas. Asi, a la llegada de la propia revolucién, el
educativo va a ser uno de los campos donde se juegue el asunto, y si bien sus logros no
seran comparables con los llevados a cabo en el campo politico-administrativo tras la
ejecucién del rey, tendrdn su importancia en anos posteriores.

La Revolucién francesa tiene como uno de los factores importantes el que aparecen
en escena los obreros y campesinos avanzando junto a la burguesia, bajo las
reivindicaciones de esta Gltima y jugidndose el cuello cuando aquella se retira de las
barricadas. La llegada de la educacién a ese pueblo que ha arriesgado la vida por lograr
los objetivos politicos demandados por la nueva clase social, sin embargo, no contard con
unanimidad.

Ya habian advertido diferentes revolucionarios de sus ideas al respecto. Desde
Voltaire hasta La Chalotais, vendido a menudo como defensor del laicismo, expusieron
sus miedos a que la educacién llegara al populacho. Decia este: «El bien de la sociedad
exige que los conocimientos del pueblo no vayan mds alld de sus ocupaciones». Una
reivindicacién de la vieja ensefianza, que sitGe a cada cual en su lugar, que no habrd
estamentos, pero siempre hay clases, no vayamos a confundirnos. En este sentido, los
jacobinos chocaran tratando de establecer un modelo educativo universal, si bien lastrado
por una visién idilica de estilo espartano, o lo que es lo mismo, atribuyendo al Estado la
prerrogativa de aleccionar al ciudadano hasta lograr de él un afecto al régimen
constitucional sin ninguna duda. Dird Lepeletier, disenador del fracasado proyecto
educativo jacobino: «A los cinco afos, la patria recibird al nino de manos de la naturaleza,
a los doce anos se lo devolver3 a la sociedad».

Estas dos visiones de la educacién serdn las que se despachen entre las diferentes
tendencias revolucionarias: de un lado, los moderados, de talante liberal, encabezados por
Condorcet, (cuyo informe-proyecto nunca entrd en vigor), que defienden una educacién
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selectiva, donde las familias tienen mayor peso que el Estado y, por otro, los jacobinos,
con su Lepeletier (cuyo proyecto tampoco tuvo fortuna), que pretenden controlar al
méximo el proceso educativo y sus instituciones. Sin embargo, estas contradicciones
podrian disimular lo que ambas tendencias tuvieron en coman y que la Revolucién puso
sobre la mesa: el monopolio educativo en manos del Estado, la gratuidad de las primeras
etapas educativas, el laicismo en favor de la ideologia estatal, la jerarquizacién del sistema
educativo en etapas (generalmente solo superables para la burguesia), el control de la
formacién del profesorado, el establecimiento de métodos de ensenanza comunes y, sin
que esto tenga menos importancia, el diseno de los fines de la educacién, que pasa a ser
una actividad méas del Estado, que busca por medio de ella la estabilidad politica, la
unidad en torno a los principios de la burguesia, expresada, por ejemplo, en diferentes
momentos de la Revolucién con la publicacién de catecismos politicos para uso escolar,
catecismos a modo de preguntas y respuestas que los alumnos memorizaban y recitaban
en clase.

La llegada de Napoleén al poder pondria fin a los intentos de establecimiento de un
sistema educativo revolucionario, para acabar construyendo uno de los primeros sistemas
educativos al servicio de un Estado, por medio de la Ley Farcroy, orientada a la
educacién generalizada desde la cual seleccionar los futuros cuadros dirigentes.

En este sentido, el siglo XIX vendria a confirmar lo trabajado por la Revolucién
francesa, con el establecimiento en diferentes paises (incluida Espania) de sistemas que
tenfan como caracteristicas las senaladas como coincidentes entre los revolucionarios
moderados y jacobinos.

Es imposible entender la génesis de los sistemas educativos si no se atiende a que,
durante ese siglo, muchos paises estin tratando de construir una nueva identidad para los
individuos que supere el marco de su existencia cotidiana. Si un campesino que habla un
idioma debe identificarse con un industrial que habla otro, vive a centenares de
kilbmetros y tiene en comin casi en exclusiva las funciones biolégicas propias de todo ser
humano, pocas herramientas son tan efectivas como el patriotismo.

La educacién durante el llamado Antiguo Régimen es todavia una educacién
fragmentada, en la que conviven diferentes metodologias, agrupaciones, programas e
incluso objetivos. Esto terminaria desapareciendo con la irrupcién del Estado liberal, con
lo que tuvo de dominacién real del territorio administrado por él. La necesidad de que
los individuos y las comunidades, que viven en realidades no unificadas, se identifiquen
con el proyecto nacional, acabard por plasmarse en leyes educativas que, ahora si,
supondran la obligatoriedad de la educacibén para todas las capas de la sociedad, si bien en
diferentes grados aGn, de cara a transmitir las ideas fuerza de la patria, entendida como
una realidad superior de la que todos forman parte. La extensién de las fiestas nacionales,
la simbologia presente en las escuelas en forma de banderas o himnos, la construccién de
un corpus histérico especialmente dedicado a crear esa sensacién de pertenencia y el
establecimiento de una metodologia eficaz para ese proyecto serdn caracteristicas que
lograron hacer de la ensenanza un fenémeno de dimensiones nunca conocidas por ningén
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sistema social.

El Estado liberal construira un sistema educativo que, bajo la aparente intencién de
proporcionar conocimiento a aquellos que los necesitan, pretenderd suprimir las
diferencias que coexisten siempre en el territorio que cada Estado domina. Para ello
utilizard procedimientos mas o menos agresivos, entre los cuales podemos contar con la
homogeneizacién linglistica, usando un solo idioma en territorios en los que conviven
varios de ellos (caso de las leyes espanolas o francesa). Este quizi sea el caso mas facil de
detectar, pero en siguientes capitulos analizaremos las otras homogeneidades necesarias
para el propdsito de integrar a individuos y comunidades en un nuevo proyecto, el del
Estado liberal.

Este cariz nacionalista se observa con nitidez en el desarrollo del sistema educativo
prusiano, uno de los pioneros en Europa, desarrollado por Humboldt y adoptado con
entusiasmo tras la unificacién alemana por Bismarck, que intuyé facilmente, astuto como
era, las posibilidades de un sistema donde los clientes son obligados a asistir durante
muchas horas diarias, a una edad mas que manipulable.

De esta forma, los sistemas educativos disenados por la burguesia liberal o
conservadora se distinguen escasamente en sus rasgos esenciales: una falsa secularizacién,
que mantiene en manos de la Iglesia la parte correspondiente a la educacién moral, si no
deja intactas sus potestades de creacién de centros protegidas por una tedrica libertad de
ensefanza, secularizacién disenada cuidadosamente para que los eclesidsticos puedan
seguir ejerciendo su lavado de cerebro; un control de los centros educativos, que ahora
deben ser aprobados por el Estado, y del profesorado, que debe pasar por las diferentes
Escuelas Normales (centros de aprendizaje para el profesorado) que se van
implementando; la consecuente burocratizacién administrativa del campo educativo,
dentro de la cual surgen ministerios, consejeros, inspectores, reglas, normas y demds
elementos de la marana estatal; una jerarquizacién del sistema en etapas, que abarca una
primaria obligatoria para toda la poblacién y se divide después en secundaria y superior,
a las que se ird extendiendo poco a poco la obligatoriedad; incluso, en general, una
metodologia com(n, acorde con la necesidad de organizar un sistema para las masas. Esta
serfa la sustitucién de las variadas formas metodolégicas anteriores por la disenada en su
momento por Juan de La Salle, el método simultineo, basado en dar la misma clase a
todo el alumnado y al mismo tiempo, ejerciendo un control constante y tratando de
lograr igualdad en los ritmos de aprendizaje.

Las claves que proporciona la educacién del Estado liberal irfan amplidndose hasta las
escuelas actuales, directas herederas de todo lo que hemos venido narrando y que
aglutinan el monopolio del saber de caricter obligatorio, la escuela nacionalista, la
orientacién a la economia capitalista y las pinceladas religiosas, como iremos mostrando
en apartados posteriores.

EL MUNDO OBRERO

on la llegada del capitalismo llegarfan las resistencias. Con la generacién de las industrias
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apareceria una nueva clase industrial, el proletariado que, junto al campesinado
C empobrecido, darfa origen al conocido como movimiento obrero.

Las preocupaciones del primer movimiento obrero irfan hacia la existencia real
de la extensién del conocimiento a todas las capas sociales, algo 16gico teniendo en cuenta
la situacibn. Viendo a su alrededor cdémo los conocimientos técnicos y cientificos
quedaban al alcance de unos pocos y observando que la escuela era la institucién que
marcaba esa diferencia, el mundo obrero volc) energias en demandar una instruccién lo
mas amplia posible para el proletariado. Ademas, en diferentes ocasiones se manifestaria
a favor del establecimiento de instituciones propias de educacién, al margen de las
estatales y, més claramente, de las eclesidsticas. En todo caso, el movimiento obrero va a
percibir la educacién, en general, de dos formas simultineamente: como palanca del
cambio social y como critica a los modelos puestos en marcha por la burguesia.

Respecto al primer aspecto, tanto marxistas como anarquistas defienden que el
conocimiento es necesario para sacar a los seres humanos de su ignorancia y que ese
conocimiento abrira los ojos a las masas obreras ante la injusta explotacién de unos seres
humanos por parte de otros. Existe incluso un excesivo optimismo pedagbgico a tenor de
lo que hoy sabemos, pues se considera casi imposible que un proletario con formacién
pueda ofrecerse a ser explotado, algo discutible si miramos a nuestro alrededor, ya en el
siglo XXI.

La apuesta por elevar el nivel cultural de los trabajadores tendrd su plasmacién en
cursos nocturnos de alfabetizacién, formacién de centros de cultura obrera (los ateneos
libertarios, en el caso anarquista) y, mis en el campo anarquista que en el marxista,
creaciébn de experiencias educativas propias, entre las cuales destacan el orfelinato de
Cempuis, a cargo de Paul Robin en Francia entre 1880 y 1894, La Ruche, puesta en
marcha por Sebastidn Faure entre 1904 y 1917 en el mismo pais o la interesantisima red
de escuelas libres inspiradas por la enorme figura de Ferrer Guardia en Espana, que se ha
tratado de sepultar por la literatura pedagbgica e histérica en favor de la institucién de la
burguesia ilustrada, la Institucién Libre de Ensenanzal8l y su mentor, Giner de los Rios,
aunque la labor de este Gltimo alcanzase sin duda mucha menor importancia cuantitativa
(miles de obreros aprendieron a leer en las decenas de escuelas libres organizadas por el
movimiento anarquista, mientras la ILE fue una institucién testimonial en cuanto a lo
numérico).

Este movimiento de escolarizacién alternativa irfa parejo a la critica de la escuela
oficial, fundamentada en torno a principios como la coeducacién, la unién de trabajo
intelectual y manual, la actividad en el aprendizaje y, sobre todo, en un intento de poner
al alumno en el centro de su propio proceso de aprendizaje. Escuelas orientadas a la
generacion de personas criticas, de nuevos seres humanos capaces de convivir en libertad
e igualdad con sus semejantes y de construir, al fin y a la postre, una sociedad diferente.

Sin embargo, para cerrar este capitulo, queremos hacer una breve referencia a las
posibilidades que tuvo el mundo marxista en sus 70 afos de existencia en la URSS de
crear nuevos modelos educativos, que, sin embargo, acabaron siendo una decepcionante
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experiencia que copib exactamente los vicios de la escuela nacional-capitalista. Tras un
breve periodo de cierta experimentacién, siempre controlada por el Narkompros
(Comisariado del Pueblo para la Educacién) y orientada tanto a la alfabetizacién general
como a la implantacién de la Escuela Unica del Trabajo, etapa en la que las ideas

renovadoras de los centros de interés de Decrolyl9! o la escuela activa de Deweyl™! se
filtraron conjuntamente con cierto interés en la autogestién estudiantil, a partir de 1927
se implanta un modelo conservador que ya en 1932 daba paso al sistema de clase
magistral, disciplinario, productivista, segregacionista y nacionalista propio de un sistema
de capitalismo de Estado, que es mas bien lo que sucedi6 en todo el mundo llamado
comunista.

Acabamos aqui el paseo histérico, dejando pendiente un perfil mas definido de lo que
han supuesto las aportaciones libertarias a la educacién, que iremos desarrollando
también poco a poco y que animamos a conocer por medio de la bibliografia
complementaria del final de la obra, pues trascienden el fenémeno histérico de la escuela
oficial, que es la que hemos venido caracterizando, modelada por las diferentes
aportaciones de la historia.
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Capitulo III

ESCUELA Y PODER

LA ESCUELA COMO HERRAMIENTA DE REPRODUCCION SOCIAL

on muy abundantes los estudios de sociologia de la educacién. Creemos no

equivocarnos si senalamos que el estudio de las instituciones educativas ha sido

uno de los ejes més relevantes de esta disciplina intelectual. De hecho, si alguien
ha estudiado sociologia y piensa en los autores mas notorios que suelen leerse en las
diferentes facultades de este campo del conocimiento, le vendran a la mente los nombres
més destacados en teorfa del pensamiento social moderno y contemporaneo. Desde
Durkheim hasta Bourdieu y otros muchos posteriores, que muchos lectores conoceran
mejor que nosotros, han dedicado una parte de su obra, a veces de forma muy extensa, a
la reflexi6n sobre el papel social de la educacién formal en las sociedades contemporaneas
occidentales.

Obviamente, el estudio de ese papel social de las instituciones escolares en nuestras
sociedades no es algo que hayan monopolizado los socidlogos, pues seria injusto olvidar
que filésofos, en particular, y pensadores de muy diferentes campos del conocimiento, en
general, han hecho reflexiones de interés sobre este asunto.

Simplificando extremadamente la cuestién, queremos sehalar que toda sociedad
articula mecanismos para perpetuarse. Esos mecanismos suelen ser bastante complicados,
sobre todo en sociedades tan complejas como las que vivimos. Esos mecanismos sociales
sirven de herramienta para la transmisién de una serie de valores y costumbres
dominantes que posibiliten la perdurabilidad de dicha sociedad. A menudo se ha
senalado que hay sociedades que tienen herramientas muy rigidas para la transmisién de
sus principios, costumbres, etc., y, por eso, se consideran muy estaticas. Las comunidades
rurales tradicionales europeas han sido analizadas habitualmente bajo este prisma, por
ejemplo. Otras sociedades son consideradas dindmicas, en el sentido de que tienen valores
muy cambiantes y, por tanto, en la tensién entre la reproduccién y el cambio este
segundo factor tiene un peso mucho mayor que en las sociedades que se suelen
considerar estiticas. En cualquier caso, senalan todos los autores que en toda sociedad
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conviven los mecanismos de reproduccién social con las formas de resistencia a estos, que
tienden a provocar interferencias que posibilitan el cambio social. Por eso, una sociedad
donde los mecanismos de reproduccién sean tan sblidos que no exista posibilidad de
cambio es solo posible en la teorfa, nunca en la realidad social. Méis alld de estas
consideraciones, no faltan quienes defienden que los mecanismos de reproduccién social
en sociedades tan laberinticas como las occidentales contemporineas controlan las
diferentes formas de cambio social, estando este, por tanto, programado, formando en ese
sentido parte de los propios mecanismos de reproduccién social. Como dijo aquel: «Todo
cambia para que todo permanezca igual». Esta problematizacién de la dualidad
reproduccién-cambio resulta interesante, si bien queda lejos de los objetivos de nuestra
aproximacibén, por lo que querfa servir de marco introductorio para explicar el papel
social que han atribuido los estudiosos a la escuela en nuestro més inmediato entorno.

No sabemos de ningln autor de esos que se estudian en las facultades que niegue el
papel de la escuela como herramienta de reproduccién social. Un caso paradigmaético seria

Althusser:

La escuela recoge a los nifos de todas las clases sociales desde la Maternal y
ya desde la Maternal, tanto con los nuevos como con los antiguos métodos, les
inculcan durante anos, precisamente durante los anos en que el niho es
extremadamente vulnerable, acorralado entre el Aparato de Estado familiar y el
Aparato de Estado escuela, diversas habilidades inmersas en la ideologia
dominante (lengua, calculo, historia natural, ciencias, literatura), o bien,
simplemente, la ideologia dominante en estado puro (moral, instruccibén civica,

filosoffa).I}

Incluso en las facultades de pedagogia no es extrano tratar este asunto, pues algunos
tedricos de la educacién han coincidido con los juicios antes mencionados. Veamos el
juicio de Ferrer Guardia hace més de un siglo, no muy académico, pero si bastante claro
sobre su visién de este asunto:

Los gobiernos se han cuidado siempre de dirigir la educacién del pueblo, y
saben mejor que nadie que su poder estd casi totalmente basado en la escuela, y
por eso la monopolizan cada vez con mayor empeno. Pasé el tiempo en que los
gobiernos se oponian a la difusién de la instruccién y procuraban restringir la
educacién de las masas. Esa téctica les era antes posible porque la vida econémica
de las naciones permitfa la ignorancia popular, esa ignorancia que facilitaba la
dominacién {...J; ya no es posible que el pueblo permanezca ignorante, se le
necesita instruido para que la situacién econémica de un pais se conserve y
progrese contra la concurrencia universal. Asi reconocido, los gobiernos han
querido una organizacién cada vez més completa de la escuela, no porque esperen
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por la educacibén la renovacién de la sociedad, sino porque necesitan individuos,
obreros, instrumentos de trabajo mas perfeccionados para que fructifiquen las

empresas industriales y los capitales a ellos dedicados.[*>]

Por tanto, las instituciones escolares serian un mecanismo de control social, si bien
ese papel es valorado, segin la ideologia del autor, de una forma positiva o negativa.
Obviamente, los autores conservadores tienen una visién positiva de este papel de la
escuela, mientras que los autores progresistas desconfian de la escuela cuando la analizan
como herramienta de reproduccién de los valores de las clases dominantes, si bien, a lo
largo de la historia, es facil encontrar autores progresistas que confian en que la escuela
pueda servir, bajo ciertos pardmetros, como motor de un posible cambio social. Estas
posturas tienen su légica: si una persona tiene convicciones politicas conservadoras, lo
normal es que considere que el mundo actual (o el pasado) estd bien como estd (o como
estaba). Por tanto, aquellas instituciones que sean consideradas fundamentales para
mantener el status quo serdn vistas con buenos ojos. Si uno tiene convicciones politicas
progresistas, significa que, al no tener una visién positiva de la organizacién social del
presente (o del pasado), puede confiar en la mejora de esta en el futuro vy, por ello, las
instituciones que se consideran fundamentales para mantener el actual estado de cosas no
tienen su beneplacito.

Al margen de los principios politicos de cada persona, parece incuestionable que la
escuela es lo que los antropblogos y otros estudiosos vinculados a lo social llaman una
herramienta de socializacibn. No es, por supuesto, la Gnica, pero si parece que su papel en
las sociedades occidentales contemporaneas es realmente muy importante. Suelen senalar
los especialistas que, en nuestro entorno, ademads de la escuela existen tres vehiculos de
socializacibén, a saber: la familia, los grupos de iguales y los medios de comunicacibén. Es
otra manera de acercarse al estudio de las instituciones sociales que sirven para convertir
a un individuo en un miembro integrado de una sociedad determinada y, por tanto, una
persona con unos principios y costumbres socialmente aceptables.

Es obvio que la separacién de estos cuatro elementos de socializacién solo es posible
para analizar la realidad ya que su separacién es artificial. Es, como todo andlisis tebrico,
solo una construccién abstracta: en cualquier caso, una vez que hemos distinguido estas
cuatro herramientas de socializacién debemos introducirnos en el debate sobre el peso de
cada una de ellas. Este debate estd evidentemente condicionado por el tiempo y el lugar.
No es lo mismo el peso de la escuela en la socializacién de un nino de un pueblo del
Altiplano boliviano que el de un nifio de una zona residencial de Zarich, como no serd
igual si analizamos esa misma situacién ahora o hace 50 afos. La irrupcién de los medios
de comunicacién en las sociedades occidentales (y en todas las impregnadas por la cultura
occidental) y los cambios en las relaciones familiares y entre iguales en las Gltimas décadas
no facilitan este anilisis. En lo que si suelen estar de acuerdo los estudiosos es en que las
personas que han triunfado en los sistemas educativos y, en general, aquellos que se
identifican con las instituciones educativas tienden a sobrevalorar el peso de la
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socializacién de estas.

Los cambios tecnolégicos y sociales (aunque ya sabemos que los cambios tecnolbgicos
son sociales) en las Gltimas décadas parece que han deparado un mayor peso a los medios
de comunicacién de masas mientras, en paralelo, las instituciones tradicionales parecen
haberse debilitado. Segin unos, la familia y los grupos de iguales ya no tienen esa enorme
trascendencia que tuvieron antano en la socializacién del individuo; segn algunos otros,
mds optimistas, tienen la misma, pero sus formas de socializacién han cambiado; su
estructura es diferente. Hay que tener en cuenta que vivimos en los tiempos que
Zygmunt Bauman llama de la modernidad liquida.

Otro aspecto en que suelen coincidir todos los autores es en que el paso del tiempo
ha debilitado la importancia de las instituciones educativas en la socializacién del
individuo. Hace 8o anos, una persona que nacfa en un pueblo en Granada, aunque esto
dependia de su clase social y otros factores, era probable que viviese alli toda su vida (o
en alguna zona no demasiado lejana) y alli muriese. La movilidad geografica por
emigraciéon fue un fenémeno comn en muchos periodos histéricos en la Espana del siglo
XX, pero el turismo, los viajes de investigacibn, etc. eran un fenémeno muy minoritario
el primero y algo insignificante numéricamente el segundo. Sea como sea, el caso es que
para una abrumadora mayoria de la gente que iba a la escuela durante buena parte del
siglo XX la escuela era la instituciébn que ordenaba, casi de forma monopolistica, buena
parte de la experiencia de una persona. La cultura y la informacién que engullimos
diariamente a través de los medios de comunicacién de masas han cambiado esta
situacién, lo cual no implica una mejora, simplemente es un cambio. Ahora esos medios
de comunicacién son fundamentales a la hora de ordenar nuestras vivencias, nuestro
sistema de valores, nuestra visién de la realidad. No obstante, hay que tener en cuenta
que, dependiendo del pais del que hablemos, nos encontramos con sistemas educativos
que rigen nuestra actividad durante unas 30 horas semanales durante un minimo de 8
anos. Precisamente en un periodo de nuestra vida en el cual somos especialmente
permeables a nuestro entorno, segin dicen los entendidos. Teniendo en cuenta este
aspecto, esta pérdida de peso en la socializacién no implica, por supuesto, que el papel de
la escuela en este campo sea menor en nuestra realidad més inmediata.

Como es légico, los diferentes estudios que analizan el papel de las instituciones
educativas como herramientas de reproduccién social han dedicado un espacio més que
amplio al lugar ocupado por los protagonistas de dicho proceso. El primer actante, el
docente, ha sufrido toneladas de estudios que duermen cémodamente en las oscuras
estanterias de las bibliotecas universitarias, si bien hay que tener en cuenta que hay otros
actantes cuya relevancia no hay que minusvalorar: las autoridades educativas, esos
oscuros senores en despachos de Ministerios, Consejerias y otros organismos
gubernamentales; los alumnos, con muy diferentes caracteristicas segiin la edad y otros
aspectos a estudiar mas adelante y el resto de la comunidad educativa, entre los que
debemos destacar a las madres y padres de alumnos.

En los diversos acercamientos a esta figura se habla de cémo el docente es el actor
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principal de la reproduccién social, por cuanto hay una clara identificacién general entre
la cultura institucional escolar y el docente, pese a que esa identificacién es compleja, algo
en lo que nos detendremos mas adelante.

A grandes rasgos, hay que senalar que la escuela es percibida por el docente como un
espacio de atribucién de méritos que justifica y legitima su posicién social. Debemos tener
en cuenta que el trabajador de la ensenanza medio ha sido un alumno completamente
adaptado a la cultura escolar. Habiendo sido un triunfador del sistema educativo es, casi
sin excepcibn, un actante que trata de proteger la cultura escolar y a la propia institucién
con la que se identifica. Si el docente cuestiona el sistema de ensenanza, es decir, esa
cultura escolar y sus instituciones, estard, al mismo tiempo, cuestionando todo el aparato
institucional y escolar que le otorga una determinada posicidén social. Eso significaria
atacar una de las principales instituciones que sostienen el modelo meritocratico que le
atribuye una posicién de prestigio o de prevalencia con respecto a quienes no disponen
de titulos universitarios, oposiciones y otras férmulas que algunos socidlogos engloban

como capital educativol®! (alto, pues todos tenemos capital educativo, pero unos mas
alto que otros). Eso no implica que el docente sea un reproductor pasivo de los valores
hegeménicos del sistema de ensenanza, pues defender tal tesis significaria tener una
visiébn extremadamente simplista de esta cuestién. Los trabajadores de la ensehanza
tienden a ser reproductores de ciertos aspectos de la cultura escolar y tienden a ofrecer
resistencia a la reproduccién de otros. Obviamente, esto varfa segin la clase social de
origen, el capital cultural, las ideas politicas, etc. La resistencia a los valores establecidos
no debe ser entendida como un cuestionamiento radical. Ya hemos advertido que eso es
extremadamente infrecuente por las implicaciones recién senaladas, si bien es totalmente
normal el cuestionamiento de ciertos valores, practicas, etc. Puede que la palabra
cuestionamiento nos induzca a error, pues puede ser que el cuestionamiento de ciertos
aspectos de la cultura escolar equivalga a pensar en que el docente se vale del
pensamiento critico para valorar algunos aspectos de la vida académica para mejorarla.
Pero mejorarla, para el propio docente, va a significar acoplar los valores del sistema de
ensefianza a los propios y eso puede significar una identificacién tanto con una cultura
escolar més progresista que la actualmente dominante, o con una méis reaccionaria, lo
cual no es algo en absoluto extrano.

Un ejemplo de esto podemos encontrarlo en la frecuente pretensién de ir dejando en
manos de unas élites el mundo académico, defendida por un porcentaje enorme de
docentes. Segn la opinién mayoritaria, el sistema educativo cada dia se deteriora,
provocando que los alumnos de hoy sean mucho peores que los de antes. Este topico, que
estd relacionado con la opinién de que los jovenes de todas las épocas siempre son peores
que los precedentes, es recurrente desde tiempos inmemoriales. Seglin este punto de
vista, el sistema educativo cada vez es mis permisivo, por lo menos el espanol, y eso
implica que los alumnos tengan al terminar sus estudios lo que la mayoria de los
ensenantes llaman menos nivel, es decir, menos conocimientos. Si es cierto, es imposible
saberlo. Es facil medir cuiantos alumnos abandonan los estudios sin un titulo, es facil
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medir cuintos alcanzan los estudios universitarios, pero saber si los alumnos tienen
muchos conocimientos o pocos es imposible, porque los conocimientos no son algo
cuantificable de forma objetiva. De hecho, los pocos datos cuantificables ponen en
entredicho este prejuicio. Ahondaremos en esta cuestién en el capitulo dedicado a los
contenidos.

Es evidente que este prejuicio no es fruto de la casualidad. Todo hecho social tiene
una légica y desde una perspectiva de clase es facil comprender que ese argumento se
basa en la conviccién de la necesidad de dejar a las élites el acceso a los titulos del sistema
educativo. Si unas personas tienen un titulo de licenciado, tiene légica que interioricen
que cada vez ms personas llegan a alcanzar ese diploma y que, ademads, lo hacen cada vez
con menos esfuerzo. Esa opinién pretende servir para legitimar reformas o
comportamientos docentes que luchen contra una supuesta devaluacién de los titulos
académicos. Cuantas mds personas alcancen un titulo, menos valor distintivo tendri este.
Y la tendencia en una sociedad de clases es que cada estrato social busque proteger
aquellos mecanismos que legitiman su posicién de clase, no entendida solo como posicién
social basada en la posesiéon de capital econémico, sino también de lo que llamamos
capital cultural y académico. Esto explica algo insélito en el sistema educativo, por lo
menos en el espanol: los profesores més elitistas suelen tener gran prestigio. Un profesor
elitista, habitualmente denominado exigente, puede suspender a un porcentaje
abrumador de alumnos por su alto nivel de exigencia. Si los aprobados se supone que
miden la consecucién de los objetivos, este docente debiera ser valorado como un
profesional nefasto. Sin embargo, esto no es asi, debido a que este docente encarna el
valor del esfuerzo, que equivale a decir la proteccién del titulo frente a una posible
peligrosa devaluacién. Es cierto que esta tendencia se ve en peligro desde hace muy pocos
anos por las autoridades educativas y sus representantes que, obsesionados con las cifras,
con los resultados académicos, ejercen una mayor y més eficaz presién para lograr datos
que aparenten una mejora educativa de los diferentes proyectos. Como se ve, los
docentes no reproducen de forma univoca el sistema de valores encarnado, por ejemplo,
por las autoridades académicas. En este caso, los trabajadores de la ensenanza tratan de
legitimar la alta cultura y la escuela como genuino depositario de dicho sistema cultural,
mientras las autoridades educativas en nuestro entorno méis inmediato apuestan por
formas de socializacibn més vinculadas a principios neoliberales, algo que merecerd un
andlisis mas detallado en las préximas piginas. No es este el Gnico desencuentro entre los
trabajadores de la ensenanza como clase contra la representada por quienes dirigen las
instituciones académicas.

A nosotros nos parece una verdad como un puno la idea anarquista de que toda
forma de poder intenta siempre perfeccionar sus mecanismos. Por eso las autoridades
académicas como clase siempre tienden a buscar formas de control absoluto sobre las
instituciones escolares. Esto es contrario a los intereses de los trabajadores de la
ensenanza, que procuran establecer mecanismos de resistencia contra esta autoridad en
ciertos aspectos y reproducir aquellos principios que representan, en teoria, intereses
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comunes. Este predmbulo debiera servirnos para introducir el conflicto en relacién a la
dialéctica proletarizacidn-liberalizacién. Por un lado, las autoridades académicas abruman
a los trabajadores de la ensenanza cada vez mas con regulaciones, que pretenden
controlar y fiscalizar su actividad. Tras las denominadas medidas de mejora de Ia
ensenanza hay una enorme burocratizacién de la actividad docente, de tal manera que
esta es vigilada permanentemente, consiguiendo un lento pero constante adelgazamiento
de la autonomia docente. De esta forma, se rompe con el ancestral peligro de que cada
profesor haga lo que le dé la gana, pues las autoridades educativas buscan conseguir que
se sigan de forma clara y univoca los dictimenes marcados desde las instituciones. Frente
a la limitacién de esta autonomia tradicional, que hacia del profesor o del maestro un
trabajador liberal, con un control considerable sobre la actividad realizada, se ponen en
marcha toda una serie de mecanismos de diverso tipo de rechazo a esa proletarizacion.

En este sentido, la tendencia de los docentes a proteger sus intereses como clase
implica una lucha contra el sometimiento total de su actividad a los intereses de las
autoridades educativas y, al mismo tiempo, una lucha por la jerarquizacién del proceso de
ensefanza. De ahi, por poner solo un ejemplo, su interés por la consecucién del Estatuto

de Autoridad Pablica.[™#! Esto significa que, mientras los trabajadores de la ensefianza
como clase sienten rechazo por el control de su actividad desde arriba, pretenden como
forma de proteger su estatus un control absoluto de la actividad del alumnado. El
capitalismo, en ese sentido, se define como un sistema social donde la competencia forma
parte esencial del sistema de valores dominante y eso significa, explicado de la forma mas
coloquial posible, que unos pisan a otros y esos otros tratan de pisar a los de mas abajo.
Asi se explican de forma extremadamente simplificada las relaciones de poder entre los
docentes y las autoridades, si bien todavia nos reservamos algunas claves sobre la relacién
entre los docentes y los estudiantes.

Antes que nada, es importante indicar que las explicaciones que sehalamos
pretenden analizar ciertas tendencias sociales. Por tanto, es imposible no simplificar la
realidad social y, desde luego, enganan si aparentan una visién determinista de la
sociedad, pues la clase condiciona en ciertos aspectos, pero nada més. En este sentido, y
siguiendo con la explicacién de las practicas docentes como forma de ejercicio del poder,
queriamos senalar que la tendencia docente es a fortalecer los mecanismos que apuntalen
su posicibn como autoridad, si bien esto tiene varias implicaciones: son legién los
docentes que senalan que los alumnos debieran reconocer su papel como autoridad por el
solo hecho de ser docentes; sin embargo, creemos que cada vez son més los docentes que
asumen que la realidad social del profesor o del maestro ha cambiado, lo cual significaria
que la autoridad se gana, por lo que los trabajadores de la ensefianza necesitarian mostrar
su caracter de imprescindibles. Desde un determinado punto de vista, esa segunda visién
pareciera contradecir nuestro andlisis. Sin embargo, creemos que no es asi, ya que
muchos profesionales consideran que la anterior postura estid abocada al fracaso por ser
contraproducente para este cuerpo de trabajadores, ya que supone un desprestigio, al
mostrar su inadaptacibn a las nuevas circunstancias sociales. Por ello, para estos docentes,
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que creemos que en nuestro entorno son una minoria, reforzar la autoridad docente
significa legitimar su papel social, adecuarlo a las demandas sociales del mundo
democratico actual (tan insuflado de valores liberales) que normalmente tiene poco que
ver con la bsqueda del fortalecimiento de la disciplina (al estilo autoritario tradicional),
tantas veces reivindicada por muchos de estos trabajadores y muchas de sus asociaciones
profesionales.

LA ESCUELA Y LA MERITOCRACIA

U no de los principales presupuestos de la democracia es que las personas ocupan
una determinada posicidén social gracias a sus méritos o, si se diese el caso, por
culpa de sus pocos méritos. En este sentido, se presupone que el sistema econémico
capitalista, que tiene en lo politico una organizacién parlamentaria de caracter
representativo, es un tipo de sociedad enormemente dinimica, especialmente si es
comparada con otros tipos de sociedades o culturas. Las sociedades capitalistas
contemporaneas son mucho mds dinimicas que las sociedades feudales medievales
europeas o que la sociedad de castas hind( vy, por ser una sociedad més dindmica que
muchas otras formas de organizacién humana, se supone que tiene mayor legitimidad
politica, porque eso supone una mayor movilidad social. Esto se traduce en que, si bien es
poca la gente que cree de verdad que cada uno ocupa una posicién social segin sus
capacidades o sus méritos, por lo menos hay una cantidad notable de personas que piensa
que las virtudes o las capacidades de las personas influyen en la posicién que uno ocupa
en la escala social. O, como minimo, acta como si asi fuese.

Este modo de organizacién social a partir de los méritos es lo que a menudo se
denomina meritocracia, término que nos sirve para entender el sistema de valores
dominante en las sociedades occidentales contemporineas y en las instituciones de dicha
sociedad. Y la escuela no va a ser una excepcién. De hecho, la relacién entre las
instituciones educativas y el sistema de valores meritocratico es verdaderamente
reveladora de las formas de dominacién en este tipo de sociedades, que pretenden
desplazar la centralidad humana del ser como hacer hacia el ser como tener.

Los principios meritocriticos pueden recibir diversas criticas. La primera de ellas es
que la meritocracia es mucho més apariencia que realidad. La segunda va més a la raiz del
asunto: les ética la meritocracia? Para unos si, para otros no. Algunos dirdn que
meritocracia significa la cultura del esfuerzo, el premio a la inteligencia y, en cierto modo,
que los que han llegado arriba es porque han sabido llegar arriba. Puede considerase
ético o no, pero es parte del sistema de valores democratico y, por tanto, el més avanzado
de la historia. Otros creemos que la meritocracia significa un perfeccionamiento de los
mecanismos sociales por los que los més fuertes siempre estin arriba y los més débiles
abajo. Uno de los baluartes del sistema de valores de las clases dominantes occidentales
ha sido conseguir convertir en casi universales los principios meritocriticos. Casi nadie
reflexiona sobre la meritocracia porque se da por sentado que es un principio
incuestionable y se act(a en consecuencia. El complejo sistema social se mueve gracias a la
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legitimidad que otorga la meritocracia y creemos no equivocarnos si sehalamos que ha
caido en el olvido méis absoluto el principio socialista que casi exclusivamente los
anarquistas siguen enarbolando de «A cada uno segin sus necesidades y de cada uno
segn sus posibilidades».

Si los valores meritocraticos han triunfado del modo en que lo han hecho es gracias a
una serie de mecanismos que vuelven invisibles las formas de dominacién, asignando
caricter biolégico a realidades sociales. Ese mecanismo, que es francamente ttil a las
clases dominantes para conseguir la interiorizacién de sus valores entre amplias capas
sociales, incluso entre las mas perjudicadas por la organizacibén social capitalista, basa su
popularidad, en el dmbito que estamos analizando, en la percepcién generalizada de la
escuela como mecanismo neutral de asignacién de méritos. Creemos que es fécil
compartir la opinién de que la escuela es igual para todos. Quien pase por ella, tendra las
mismas asignaturas, los mismos horarios, etc., y, por tanto, los obstaculos hasta llegar a la
meta son iguales para todo el mundo. Por tanto, los titulos que da la escuela representan
un logro que cualquiera puede alcanzar. Todo el mundo tiene, en ese sentido, las mismas
oportunidades.

«Quien quiere puede». Esa burda mentira de que todo el mundo tiene las mismas
oportunidades es permanentemente desmentida por las estadisticas, que muestran c6mo
eso que habitualmente es denominado fracaso escolar es mucho mayor entre las clases
sociales mas bajas y entre aquellos que tienen como cultura de origen una que no
responde a los principios dominantes de la burguesia occidental. Las razones son muy
diversas, pero lo que evidencian las cifras es que no todo el mundo llega a la escuela con
las mismas oportunidades, pues el contexto social tiene implicaciones importantes en la
adaptacibn a la cultura escolar.

Obviamente, este tipo de cuestiones son permanentemente obviadas, pues la escuela
se supone destinada a valorar, o lo que es lo mismo, medir, Gnicamente, la inteligencia y
el esfuerzo personal. La primera se supone biolégica, vendria dada por cuestiones
genéticas; el segundo formarfa parte de una especie de libertad incondicionada que
estarfa relacionada (nica y exclusivamente con una opcién personal. En ese sentido, la
neutralidad del sistema educativo serfa incuestionable, por cuanto ninguno de los factores
vinculados al éxito o al fracaso de los estudiantes estarfa en sus manos. De ese modo,
volvemos a encontrarnos con el responsabilizar a los alumnos y con la elusién de
cualquier tipo de carga social en el fracaso para evitar el cuestionamiento de los
principios fundamentales de las instituciones educativas. Este discurso es el dominante, lo
cual no significa que sea el Gnico discurso, ni que no tenga mil matices que anadan,
normalmente de forma enormemente superficial, algin aspecto de las ideas senaladas.

Aunque todo el mundo partiese de un mismo punto de inicio porque no existiesen
condicionantes de clase y culturales, la igualdad en el trato de los alumnos no significaria
en absoluto igualdad de oportunidades. Circula por Internet una vineta relativamente
conocida en el que estin alineados delante de un 4rbol una serie de animales muy
distintos entre si: un chimpancé, un elefante, una jirafa, etc. Se les pide que trepen al
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arbol, siendo esta una prueba igual para todos. En la parte inferior de la vineta
encontramos unas palabras que senalan que eso es lo que hace el sistema educativo con
las personas. Este dibujo ilustra que la supuesta neutralidad del sistema educativo implica
un trato igual para todos y, en teorfa, las mismas oportunidades, pese a que cada persona
es diferente en cuanto a capacidades, motivaciones, etc. Por ello, igualdad en el sistema
educativo no significa en absoluto las mismas oportunidades de llegar a la misma meta:
por ejemplo, a unos estudios superiores. Igualdad de oportunidades significaria poner
obsticulos personalizados a cada alumno de tal manera que con la misma cantidad de
esfuerzo todos pudiesen alcanzar unas metas que fuesen valoradas en la misma medida.
Obviamente, esta forma de verdadera igualdad de oportunidades estd totalmente alejada
de la realidad de las aulas, pues el sistema democratico, como se ha dicho
tradicionalmente de los valores de la burguesia, muestra una gran distancia entre lo que
predica y lo que practica. Hay que tener en cuenta que la igualdad de oportunidades es
como un lema publicitario que todo el mundo parece creer y no creer al mismo tiempo. A
dia de hoy ¢{cudntas personas estarfan de acuerdo con un supuesto sistema democratico
que pretendiese llevar hasta el final sus cacareados valores y pusiese en practica este
modo de hacer las cosas? ¢{Cuéntas personas estarian de acuerdo en dar el mismo diploma
de estudios superiores a alumnos que a igual esfuerzo obtuviesen resultados muy
desiguales? Poca gente. La mayoria entiende la meritocracia como un camino de
obstéculos para seleccionar a los mejores, si bien ese camino es tramposo, no es igual para
todos. Ya se sabe que los mis fieles partidarios de la guerra son los que no van a ella o los
que se saben inevitables ganadores. Lo mismo pasa con las formas de organizacién social
y econémica basadas en la competencia entre personas.

La igualdad de oportunidades parece mas bien un principio flexible, un lema algo
forzado, un conjunto de palabras méis bien huecas, una realidad insostenible para una
sociedad estatal-capitalista que tiene como finalidad legitimar el sistema educativo como
mecanismo social imprescindible en esa supuesta sociedad meritocratica.

Buena parte de esos mecanismos ocultos que sirven para sostener el sistema de
enseflanza como parte relevante del sistema de dominacién han sido denunciados en
multiples ocasiones por diferentes voces criticas. No obstante, hay un concepto
fundamental que ha marcado un antes y un después en los acercamientos a la escuela
como institucién de poder. Ese concepto es el curriculum oculto, concepto cuyo nombre
encontramos acunado por primera vez en la obra La vida en las aulas de Philip W.
Jackson y que sirvib para el andlisis de todos los elementos que subyacen por debajo del

currfculum oficial. 5! Por tanto, no somos originales. Nada mis lejos de nuestra
intenciébn. Pero por si acaso, no estd de mdis senalar algunos aspectos como los
anteriormente mencionados.

ESCUELA, MERCADO Y MERITOCRACIA

s cierto que no es la escuela una institucién dada al cambio, pero hasta las instituciones
/7 J o ./ .y , . . .
més estiticas también se transforman, quizds de forma mds lenta que otras instituciones,
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pero cambian, si bien es tradicional escuchar que las instituciones politicas siempre
E son menos dadas a las mutaciones que el resto de la sociedad. No es esto Gltimo lo

que méis nos interesa. Nos importa senalar que toda institucidén estd atada a la
sociedad en la que se desenvuelve vy, por ello, el cambio, sea lento o rapido, siempre estd
presente.

Los cambios en la escuela hoy en Espana estin marcados por la tensién entre el
modelo que pretende reforzar la escuela como institucién que cargue con el mayor peso
posible en la asignacién de méritos y aquellos que pretenden adelgazarla para asignarle al
mercado ese papel preponderante. En esa pugna luchan buena parte de los sectores
sociales que se identifican a grandes rasgos con las ideas de corte socialdemdcrata y
aquellos sectores sociales que se identifican con los principios de caricter neoliberal.
Frente a los socialdemdcratas, que ven en la escuela el mejor instrumento para asignar los
méritos que deben servir como indicador central de la posicién social, los neoliberales
apuestan por un espacio menor en la sociedad de las instituciones académicas
tradicionales. Como sabrin todas aquellas personas que estén mdas o menos atentas a los
cambios en el sistema educativo, buena parte de las politicas educativas neoliberales, que
son actualmente las dominantes en Espana, pasan por debilitar aquellos mecanismos que
puedan favorecer la movilidad social y todas aquellas politicas que favorezcan la igualdad
de oportunidades tal y como ha sido entendida por la socialdemocracia. Asi, estin en
auge, por ejemplo, las politicas de reduccibén y privatizacién de becas (en este segundo
caso con modelos como los de las becas-préstamo), las reformas que profundizan en la
estratificacién y aquellas que apuestan por la compartimentacién profesional. Cuando se
senala que el sistema capitalista se basa en una serie de valores profundamente
individualistas que poco a poco han ido impregnando la sociedad, hay que tener en
cuenta que esto no es fruto de la casualidad. Esto es el producto de toda una serie de
politicas estatales que apuestan por ese modelo social, como se puede ver al analizar el
evidente interés en profundizar en la estratificacién y fragmentacién educativa. Las
politicas neoliberales insisten en la creacién de compartimentos que clasifiquen lo antes
posible al alumnado. Frente a las reformas comprensivas socialdemécratas que
pretendieron en Espana, en los anos 8o y sobre todo con la LOGSE en los 9o, retrasar la
clasificacién del alumnado, los modelos neoliberales buscan establecer itinerarios, cuantos
mas mejor, para establecer divisiones que marquen claras jerarquizaciones que faciliten la
tarea que después viene a ser completada por una serie de etapas que clasifican a las
personas seg(n las metas alcanzadas por cada estudiante. Tienen cierta relacién con todos
estos debates las diferentes propuestas que defienden un mayor o menor grado de
adaptacién del sistema educativo al denominado mercado laboral. Buena parte de la
sociedad percibe el sistema educativo como una institucién que debe preparar a las
personas para integrarse en el mundo laboral con la maxima cualificacién profesional
posible. Desde ese punto de vista, el sistema educativo es una herramienta fallida, pues
los porcentajes de personas que consiguen una salida profesional acorde con su formacién
son mas bien escasas. Esta lbgica implica, para los detractores de las ideas politicas
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neoliberales, la pretensién de adelgazar todo lo posible la misién de construccién de la
ciudadania que las instituciones educativas formales deben cumplir en una democracia
moderna para fomentar una educacién Gnica y exclusivamente al servicio del mercado. La
primera propuesta estd, sin duda, mis extendida entre la gente de a pie, si bien hay
multiples sectores muy activos vinculados al mundo de la ensenanza que se identifican
con la segunda postura que acabamos de mencionar. Tanto una como otra concepcién de
la misién de la escuela se siguen cumpliendo y las analizaremos en el Gltimo capitulo de
este libro.

Para reconocer a los defensores del modelo neoliberal espanol hay que tener en
cuenta que estdn condicionados por toda una heterogénea y curiosa mezcla de valores
conservadores de corte tradicionalista y nacionalista espanol, que en los discursos
educativos de los grupos sociales conservadores se acaban traduciendo, entre otras cosas,
en la insistente y tenaz defensa de unos presuntos valores de esfuerzo y sacrificio. Bajo el
paraguas de «Es que hoy en dia se regalan los titulos» o «Es que cada vez los alumnos
saben menos», los conservadores pretenden legitimar esa siempre necesaria seleccién que
suponga el verdadero reconocimiento del que se esfuerza de verdad.

De forma simplificada, alguien puede senalar que los grupos sociales que reivindican
un sistema educativo més meritocrticamente acabado son aquellos que apuestan por un
sistema capitalista mas perfeccionado, en el sentido de que sus valores son més acordes
con los principios tebricos liberales. En ese sentido, las clases mis conservadoras, que
dificultan de diversas formas esa movilidad social, se mueven alrededor de valores donde
los principios propios de una casta o de una clase aristocritica todavia tienen su
importancia. Para estos sectores, valores como la familia (y su perpetuacién como parte
de los privilegiados) estin muy por encima de un sistema de valores capitalista coherente
organizado a partir de una serie de supuestos méritos sociales logrados en el dia a dia.

LA ESCUELA Y LA MOVILIDAD SOCIAL

A ntes de realizar cualquier apreciacién debemos recordar que el concepto
movilidad social estd unido indudablemente al concepto meritocracia, como es
evidente. Por tanto, buena parte de las criticas que hemos senalado anteriormente van a
afectar, sin duda ninguna, a eso que hemos llamado movilidad social. Y viceversa.

Parece que la importancia de la escuela como herramienta de movilidad social es
incuestionable para los teéricos y estudiosos de la educacién. Esa movilidad social, no
obstante, ha sido puesta en duda en algunas ocasiones, debido a diversos factores.

Una primera critica que consideramos relevante estd relacionada con cémo la
movilidad social es discutida por las estadisticas, que refuerzan la idea de que el
componente clase social juega un papel francamente importante en el éxito o el fracaso en
el sistema educativo. Esto es ficilmente verificable, pues en la escuela la realidad marca
que el ascenso social es muy pobre y que el descenso social es casi inexistente. El sistema
educativo, como sistema de clasificacién de personas debido a unos supuestos méritos
académicos que senalarfan unas competencias, habilidades y conocimientos, siempre ha
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posibilitado una jerarquizaciébn beneficiosa para las clases superiores gracias a las
posibilidades de diferenciacién académica. Bésicamente, esto significa que las clases
pudientes siempre han podido acceder a estudios superiores que les diferenciasen de las
otras clases sociales, y cuando las clases sociales populares fueron accediendo a la
universidad se articularon herramientas para consolidar esa diferenciacién y asi, por
poner solo un ejemplo en las Gltimas fechas, los mésteres se han convertido en ese
elemento distintivo.

Otra critica que recibe el sistema educativo como herramienta de movilidad social
tiene que ver con cdmo esta se fundamenta en aspectos externos a las instituciones
educativas y no internos. Esto implica que las realidades macroeconémicas de un Estado
son, junto a otros, un componente mis relevante para explicar la movilidad social que la
suma de méritos o deméritos de una comunidad, un grupo de personas o una generacién
completa de individuos que estdin en un momento determinado dentro de las
instituciones formales de ensenanza. Un ejemplo evidente seria el contraste entre las
generaciones que accedieron a las ensenanzas superiores en Espana en los afios 8o y
aquellas que estin accediendo en la actualidad. La conversién de Espana en un pais de
economia avanzada implicaba en los 8o una determinada estructura social y, por esta
causa, las politicas estatales fomentaron la incorporacién de amplias capas sociales al
mundo universitario. Hoy, la situacién macroeconémica es diferente y Espana dentro del
tablero econémico de la Unién Europea parece verse a si misma (o al menos asi parecen
verla buena parte de las élites gobernantes) como un pais esencialmente de servicios
centrado concretamente (aunque no Unicamente, como es obvio) en el turismo. Asi,
parece normal dejar en manos de una minorfa los estudios superiores, pues gastar
recursos estatales para formar una cantidad enorme de graduados en Sociologia o en
Lenguas Clésicas y sus Literaturas que terminaran trabajando de camareros en las playas
de nuestro pais, no es, desde ese punto de vista, rentable. Teniendo en cuenta lo dicho,
no parece demasiado convincente que la movilidad social sea una realidad neutral al
alcance de todas las personas que llegan a la escuela. El sistema econémico-social tiene
unas necesidades y esas necesidades son las que modulan la movilidad social. Por tanto, la
meritocracia sirve para clasificar, pero la clasificacién realizada por las instituciones queda
determinada por las necesidades de las clases dominantes. Una adaptacién adecuada al
sistema educativo posiciona a una persona en un lugar aventajado dentro del sistema
meritocratico escolar, pero siendo este lo que los sociblogos llaman un subsistema social
(es decir, que estd relacionado de forma compleja con otros subsistemas sociales), estd
condicionado por otros muchos factores. Asi, el sueno de la movilidad social depende més
de mil factores externos que del mérito individual tantas veces cacareado por la

publicidad liberal.

REPRESENTACION Y ESCUELA

o todo en la escuela es, obviamente, curriculum oculto. Hay toda una serie de objetivos
que son manifiestos y que se repiten con asiduidad en los documentos oficiales, como
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fundamento sobre el que se sostiene la actividad escolar. Uno de los mas
N repetidos en las sucesivas reformas educativas es la educacién democratica o, si se

prefiere, la educacién en valores democraticos. Por un lado, algunas asignaturas
pretenden abordar la necesidad de reflexionar sobre qué es la democracia, sobre el
funcionamiento de las instituciones politicas democraticas o sobre qué significa la
ciudadania democratica en pleno siglo XXI. Por otro lado, la escuela es un espacio de
participacién democratica que, en cierto modo, pretende ser una reproduccién del
sistema parlamentario a pequena escala. Esto implica que la escuela tiene sus propios
organismos democraticos que encauzan la participacién de la comunidad escolar en la
vida de los centros educativos. Esta participacién viene regulada por las autoridades
escolares estatales, que senalan cémo se puede participar y cuinto se puede participar.
Resulta bastante evidente, por tanto, que las formas de participacién son enormemente
pobres, por cuanto la propia comunidad educativa solo regula una parte muy pequena de
la realidad escolar. Los aspectos relevantes y, en realidad, casi toda la vida escolar estd
regulada por instituciones politicas estatales, llimense en nuestro entorno Consejeria de
Educacién o Ministerio de Educacién y Ciencia.

Pese a que las formas de participacién sean pobres, no faltan, a menudo, grupos
sociales que consideran excesivas dichas formas de participacién. Asi, las Gltimas
reformas de corte neoliberal, en los centros de educacién secundaria, vienen a eliminar las
ya pobres funciones tradicionales de érganos como el Claustro (es decir, el organismo
compuesto por el conjunto de docentes de un centro educativo) o el Consejo Escolar
(organismo con representantes del claustro docente, del alumnado, de las madres y
padres del alumnado y del personal no docente del centro). En realidad, las formas de
participacién en la escuela no son algo que preocupe excesivamente. La participacién en
los centros docentes es una cuestibn puramente cosmética. Votar es un tramite que
simplemente pretende habituar a un ritual vacio. No se trata de votar a un representante
para que haga lo que debieran poder hacer todas y cada una de las personas que estin
vinculadas al centro educativo. Se trata de votar como finalidad, no como medio para la
gestién, en este caso, de un centro educativo. Como la figura del delegado, los
representantes de estos 6rganos carecen de capacidad decisoria relevante. El voto tiene,
asi, desde la escuela, una funcién puramente ritual. De esta forma, parece existir una
cierta legitimidad, pues votar significa democracia, pese a que el voto sea un acto vacio
como lo es la propia palabra democracia.

Cuando se habla de representacién hay que hablar también de delegar. Elegir
representantes significa renunciar a hacer algo por uno mismo, para esperar que una
persona, un grupo de personas o una institucién cualquiera, lo haga por ti. Hablar de
delegar implica centrar la mirada en los centros educativos para comparar los valores de
autonomia frente a los de dependencia. Al hablar de autonomia queremos referirnos a
todo el conjunto de valores que fomentan la independencia personal y, en ese mismo
sentido, la autoestima y la autorregulacién. Como se puede comprobar después de dos
minutos en cualquier escuela convencional, los valores que se trabajan son casi siempre

ebookelo.com - Pagina 56



los contrarios: es lo que llamaremos el delegacionismo. Esto implica fomentar aquellos
principios que hacen de las personas seres dependientes, que como se ve en casi todos los
centros educativos, implican acostumbrar a las personas a que sean otros los que les
dirijan, los que resuelvan sus conflictos, los que le digan qué hacer y cudndo hacerlo.

El someter toda actividad escolar y, en realidad, toda conducta humana dentro de la
escuela a la permanente evaluacién de un ser ajeno, en este caso a una autoridad docente,
es parte del proceso de aniquilacién de los mdas elementales mecanismos de
autorregulacién y autoestima. Los muchos anos en los que una persona necesita de la
aprobacién ajena para hacer cualquier cosa, desde hablar hasta mear, sirven como
herramienta fundamental para hacer de las personas seres castrados que aprenden a
depender de autoridades politicas, judiciales, policiales, etc., para su normal
desenvolvimiento vital. Esto es el delegacionismo, aprender a considerar normal que
apenas puedas decidir casi nada sobre tu actividad vital cotidiana. En este caso, aprender
a ver normal que no puedas decidir casi nada sobre cémo aprender, cuindo aprender, con
quién aprender, qué aprender, etc. Todo este entramado forma parte de la concepcién
antropoldgica que mantiene la escuela oficial y que desarrollaremos mas adelante.

LA CUESTION DEL PODER EN EL PENSAMIENTO EDUCATIVO
LIBERTARIO

D urante generaciones, el movimiento libertario ha puesto en marcha proyectos
educativos. Unos han tenido més relevancia que otros pero, de forma clara, todos
han tratado de evitar el autoritarismo caracteristico de los proyectos educativos
convencionales. Frente a la imposicién y, en muchos casos, la brutalidad fisica y
psicolbgica, los proyectos de educacién libertaria se han propuesto girar alrededor de la
cooperacién, poniendo en un primer plano la fraternidad frente a la obligacién y el
autoritarismo docente.

Esto, durante casi 100 anos, no supuso debate ninguno. Desde el proyecto levantado
por Lev Tolstéi, Yasnaia Poliana, a mediados del siglo XIX hasta la segunda mitad el
siglo XX, nadie discutib apenas sobre este tema. El maestro debe ser una persona mas del
proyecto educativo y su actividad debe ser incompatible con cualquier forma de
maltrato. Acercarse al pensamiento educativo anarquista supone revivir la historia de
quienes comprendieron que la ensenanza y el aprendizaje no solo estin relacionados con
la adquisiciébn de conocimientos tedricos, sino que tienen que ver también con el
desarrollo de un equilibrio emocional que, evidentemente, no tiene un lugar cémodo
dentro de la ensenanza convencional por su tono eminentemente marcial, especialmente
décadas atrés. Esto no significa que todos los proyectos educativos libertarios puestos en
marcha consiguiesen este objetivo; significa que todos lo tenfan como una meta. Es ficil
encontrar algunos testimonios puntuales que se quejan de maestros racionalistas, es decir,
maestros de proyectos educativos anarquistas de principios del siglo XX, que tenian
costumbres autoritarias. No obstante, son muchos més los testimonios que relatan que en
esas escuelas se vivia en un clima de convivencia més propio de una familia (bien avenida,
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por supuesto) que de un centro educativo al uso.

Obviamente, podria darse la circunstancia de que, tras un velo de confianza,
comprensién y fraternidad, se escondiesen formas sutiles de dominacién. De esto no
faltan ejemplos en proyectos educativos de renovacién pedagdgica en la actualidad. Por
eso, el movimiento anarquista no se ha conformado con considerar el poder como la
légica de la imposicién de una violencia puramente fisica o verbal, sino que ha tratado de
desvelar dénde se manifiestan relaciones de poder o dominacién para tratar de
erradicarlas. Este asunto nos conduce a otro debate interesante para el movimiento
anarquista.

Cuando durante décadas los manifiestos anarquistas se dirigian contra el Poder, asf,
con mayusculas, esencialmente estaban haciendo una declaracién de intenciones por la
cual se senalaba como responsables de las injusticias sociales a las clases dominantes que,
en nuestro entorno, usualmente se identificaban con la aristocracia, la burguesia, la
Iglesia y el ejército. De un tiempo a la actualidad, se ha insistido en que el poder es una
forma de relacién y que, por tanto, no existe como idea abstracta con mayusculas, pues
son una serie de mecanismos que se ponen en marcha cotidianamente. El poder no es, el
poder se ejerce.

Un problema habitual en el discurso anarquista es la convivencia de las dos visiones
del término poder, usado de tal manera que puede prestarse a faciles confusiones. Hay
términos usados en el andlisis social que no se pueden analizar en términos de existencia,
es decir, en términos de ser o no ser, sino como relaciones que responden a una
gradacion. Parece razonable pensar que una sociedad se pueden analizar mejor como maés
libre o menos libre antes que como libre frente a no libre, o, por ejemplo, hay sociedades
més igualitarias y otras menos igualitarias, pero no creemos posible que exista una
igualdad social absoluta, salvo en alguna distopia literaria. Centrando este problema en el
mundo de la educacién anarquista (y de aquellos proyectos que se identifican mejor con
el término antiautoritario), se puede observar que existen dos discursos asociados a dos
practicas en el mundo de la educacién libre. Existe un discurso de destruccién de la
autoridad o de la figura de poder que representa el educador, maestro o el cuidador y
hay otro discurso que habla de la descentralizacién de dicha autoridad. Creemos no
equivocarnos si afirmamos que, en realidad, el objetivo Gltimo es el mismo: lograr un
ambiente adecuado para conseguir el desenvolvimiento éptimo de todas las personas que
participan del proyecto educativo.

En algunos casos, destruir la autoridad que representa un maestro, profesor,
ensefiante o como demonios lo queramos llamar, es reivindicar su desaparicién y, por ello,
hay proyectos no directivos que han creado la figura del acompanante. Esta persona debe
participar lo menos posible del proceso de convivencia entre iguales, entre los estudiantes
(normalmente ninos pequenos, pues esta figura es propia de proyectos de educacién libre
dirigida a edades muy tempranas) y, por tanto, cuanto menos intervenga mejor cumplird
su papel. Como ya hemos sefialado en otras partes de este libro, esta préictica estd més
relacionada con proyectos que se autodenominan libres (o antiautoritarios) antes que
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como anarquistas y, en realidad, es un modo de encarar la vida escolar relativamente
nueva. Otra mirada frecuente tiende a asimilar escuela a autoridad, disciplina, etc., y, por
tanto, defiende que si eliminamos la escuela eliminamos la autoridad, la disciplina, etc.
Esta visién parte de la premisa errénea de considerar que en las culturas donde no ha
existido la escuela, es decir, un sistema educativo formal, la transmisién de wvalores,
conocimientos y habilidades se ha realizado normalmente de forma libertaria y no
coactiva.

Histéricamente, los proyectos educativos anarquistas se han conformado con la
descentralizacién de la figura docente. Obviamente, este término es relativamente
reciente, pero lo importante no es el término, lo importante es la prictica que nos
muestra como los educadores pierden su protagonismo para que el resto de personas que
conviven en la escuela adquieran la relevancia que deben tener y que no tienen en los
sistemas educativos que conocemos. Para realizar dicha descentralizacién hay que tener
en cuenta la importancia de una herramienta como la asamblea, que tiene que servir para
decidir en coman sobre la convivencia y todo aquello que sea relevante en relacién con
los procesos de ensenanza y aprendizaje. En los foros de debate sobre educacién libre no
faltan opiniones que resaltan que una asamblea de un centro educativo en el que va a
participar gente con edad tan dispar no es una herramienta Util para conseguir una
participacién igualitaria. Es evidente que una asamblea es una herramienta y puede ser,
por tanto, un mecanismo de participacién y aprendizaje o puede ser un entretenimiento,
una pantomima, que en nada garantice unos minimos de igualdad en la toma de
decisiones. Esto dependera de quienes den vida a esta forma organizativa y su capacidad
para hacer de ella una herramienta en la que cada uno aporte todo lo que pueda al grupo
y reciba todo lo que necesite.

ebookelo.com - Pagina 59



Capitulo IV

LOS CONTENIDOS. ESE MUNDO

ocas cosas inquietan tanto a buena parte del profesorado, de las familias y de la

sociedad como el dichoso tema de los contenidos. Los primeros andan agobiados

por las esquinas tratando de abarcar temarios imposibles que, en el mejor de los
casos, generan absoluta indiferencia entre la mayoria de su alumnado vy, en el peor, tienen
una extensién que les harfa clamar por la ampliacién del calendario escolar si no fuese
porque las vacaciones apremian, asi que se escudan en esos necesarios contenidos para
vituperar «tanta actividad ladicoAfestiva, tanta salidita y tanto dia de esto y de lo otro».
No son todos, claro, pero son. Y no pocos.

Las familias (o pdngase en su defecto toda generacién anterior, aunque medien menos
de 15 anos), con lo mismo, con que «hay que ver qué pocas cosas saben los crios de hoy
en dia, que uno mira sus libros y no traen mdis que dibujitos, que nosotros nos
aprendiamos la lista de los reyes godos y que yo todavia me la sé, mira». Quien haya
tenido hijos o hijas mds o menos recientemente habrd, sin duda, asistido a alguna
conversacibén del estilo:

—Pues mi hijo ya lee con 5 anos.
—Anda, pues en el cole de la mia no sé a qué esperan, que hasta primero de
primaria no aprenden.

(Y la sociedad? La sociedad, a lo que digan los medios. Todavia hay gente que
recuerda la obsesién llevada a la tele en un calco de un programa estadounidense que
aqui tuvo como titulo {Sabes mas que un nino de primaria? Espacio televisivo en el que
los adultos eran llevados a pupitres escolares y se les hacian preguntas de nivel de
primaria, para cuyas respuestas podian ser ayudados por pequenos que, como loros,
conocian todas las respuestas (o alguien se las soplaba). El caso era ver la importancia de
los contenidos.

Pero, iqué es un contenido? Pues, para entendernos, en la escuela oficial es todo
aquello que el Estado decida fijar como susceptible de ser aprendido y posteriormente
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evaluado. Cuando la mayor parte de la gente piensa en contenidos se le ocurren datos,
fechas, férmulas, definiciones y demdis conceptos que puedan ser memorizados o
comprendidos, pero sobre todo expuestos con diligencia para poder ser medidos. Bien es
verdad que las diferentes leyes educativas aqui y en otras partes han ido senalando
contenidos de otro tipo, sean estos procedimentales o actitudinales, de cara a poder
evaluar asuntos que van mas alld de los meros conocimientos concretos. Asi, la Gltima ley
educativa espanola hasta el momento, la LOMCE, define los contenidos como «Conjunto
de conocimientos, habilidades, destrezas y actitudes que contribuyen al logro de los
objetivos de cada ensefanza y etapa educativa y a la adquisicién de competencias» (Real
Decreto 126,/2014, de 28 de febrero). Queda fijada pues la prioridad de unos fines, unos
objetivos, que se logran mediante el aprendizaje de unos contenidos, que significan cosas
que aprender, maneras de aprenderlas y formas de reproducirlas. Curiosamente, esta
concepcibn legal no funciona en la dindmica habitual de las aulas, en la que lo que pone
en el libro de texto o lo que dicta el profesorado son el fin Gltimo de la realidad escolar.
No existen objetivos, sino cosas, objetos, contenidos al fin y al cabo. Ning(n alumno es
evaluado positivamente si demuestra tener la habilidad de extraer informacién de un
libro, sino si ha memorizado lo que este tiene escrito. Por eso las chuletas estin
prohibidas. Esto no sucede por rebelién de los perversos docentes ante las buenas
intenciones de la ley, sino como consecuencia inevitable de la organizacién escolar, de los
procesos de evaluacidn asociados a esta y, légicamente, del diseno del propio curriculum o
conjunto de contenidos.

En un concepto muy amplio de contenido, podriamos también decir que todo aquello
que se aprende es un contenido del aprendizaje. Esto es: ya que el aprendizaje es
inevitable en situaciones escolares (incluso en la més soporifera de las escuelas), ese
aprendizaje tiene objetos que le son propios y a estos se les podria denominar contenidos.
Si esta fuera la concepcién aceptada, se pondria al propio aprendizaje como proceso en
primer lugar y a lo que se aprende en segundo lugar, pero es mis que probable que se
trate de una definicibn demasiado dispersa para que la burocracia estatal pudiera
admitirla, como desarrollaremos a continuacién.

Porque, en definitiva, icudl es el problema que tenemos aqui?

{No decimos que el aprendizaje debe darse y que este no puede ser, en ning(in caso,
vacio? En efecto, nada producirfa debate si no hubiese algunas cosas que se consideran
vitales para un individuo y que por tanto se deben aprender. Tampoco resultarfa un
tema polémico si no existiera un afin estatal por homogeneizar el aprendizaje del
alumnado. Finalmente, no hablarfamos de ello si las diferentes tensiones entre grupos
sociales implicados en el hecho escolar no desencadenasen debates tan intensos como
infructuosos. Pensemos, en este sentido, en la cuestién sobre cada una de las asignaturas
que pierden horario de clase en cada reforma legislativa, en el problema de la asignatura
de Religién, en la lucha entre el Estado central espanol y las fuerzas politicas
nacionalistas en cuanto a la ensenanza de la Historia, etc.

Pretendiendo escapar de debates circunstanciales y que muestran més las intenciones
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de lograr poder que el propbsito de mejorar la educacién, vayamos a algunos asuntos que
resultan radicalmente centrales en el anilisis del fen6émeno educativo formal. Ya hemos
senalado que lo que se aprende en la escuela no es solamente lo explicito, asi que una vez
expuesto, centremos nuestro andlisis en lo que la propia escuela dice ensenar.

En primer lugar, lo que debe aprender cada uno de los individuos que asisten a la
escuela es disenado por supuestos especialistas en remotos despachos. Desde los
Ministerios y las Consejerfas de Educacién se dice qué es lo relevante y qué no lo es
(esto, mas bien, se oculta) entre todo el conocimiento que ha ido acumulando la
humanidad. Tarea ardua, sin duda, que, sin embargo, ha conseguido una sorprendente
unanimidad en los vaivenes educativos que se han vivido en los Gltimos 20 afos. Nadie
ha dudado de que los alumnos deban introducirse en el estudio de la historia a partir de
vidas de reyes y de batallas, por ejemplo. Nadie ha hecho una defensa de la necesidad de
comprender los elementos sociales que rodean la construccién de teorias cientificas. No
hemos visto propuestas que desmonten la imposicién de unos contenidos exactamente
iguales para todos en funcién de su edad. Mal que bien, las diferentes asignaturas han
ido variando escasamente en su configuracién. Y, sobre todo, nadie ha atacado la
necesidad de que un grupo de expertos, desde la frialdad de los papeles y con la habitual
aceptacién de tradiciones establecidas por expertos anteriores, diga qué es vital y qué no
lo es en un sistema de ensenanza que se arroga, ley tras ley, la vertiginosa tarea de
contribuir a formar personas, nada mds y nada menos. Curiosamente, cada vez estos
expertos son mas oscuros v, en el caso de algunas leyes o decretos educativos, ni siquiera
es posible saber los nombres de quienes estin detrds. De esta forma, los expertos se
convierten en una mano invisible, en presunto consenso no elaborado por personas, sino
por el peso de la Verdad.

Todo esto trae a primer plano una reflexién radical sobre el concepto de contenido
tal y como se entiende en la escuela oficial. Es esta la necesidad que tiene el Gobierno, del
tipo que sea, de controlar el proceso educativo igualando lo que se aprende aqui y alli, a
esta edad o a otra, en un camino que determina qué necesita aprender cada chaval. Es
decir, toda persona que pase por el sistema escolar debe aprender lo mismo y ese lo
mismo es disenado, légicamente, para el mantenimiento del sistema que propone tales
ensenanzas. Los Estados necesitan convertirse en interlocutores de la sociedad y para ello
tienen la obligacién de conformar una sociedad en la que los miembros de la misma
disuelvan sus diferencias individuales para convertirse, todo lo que se pueda, en un todo.
De esta forma se puede hablar de sociedad espanola, catalana o finlandesa y de esta forma
el Estado puede atribuirse con facilidad la representacién de un cuerpo social.

Una de las formas de hacer esto de manera efectiva es proporcionar a individuos con
diferentes subculturas, intereses e incluso caracteristicas linguisticas heterogéneas una
pseudocultura comin, en torno a unos saberes prestigiosos que consigan que se pueda
formar un telén de fondo Gnico. De punta a punta del territorio controlado por el Estado
se impone aquello que se debe aprender, sobre lo que es posible construir discurso,
marcando los limites de lo debatible y generando una cultura artificial, impuesta, que
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acaba considerandose natural en un curioso efecto circular: el saber prestigioso, que hay
que dominar, es el que se da en la escuela y es prestigioso y se debe dominar,
precisamente porque se da en la escuela. (Por qué se imparte esto en la escuela? Porque
es bueno. {Por qué es bueno? Porque se imparte en la escuela. La escuela se convierte asi
en fuente de legitimidad y depositaria de la misma, en un peculiar didlogo consigo misma.

Los debates que se dan entre los diferentes nacionalismos que forman parte del
Estado van encaminados precisamente al control de sus poblaciones-objetivo, siempre con
escasas diferencias, salvo en los consabidos aspectos lingtistico e histérico, que generan el
especticulo de un enconado enfrentamiento entre quienes, en el fondo, defienden un
modelo social equivalente. Son, sin embargo, objeto de atencibn especial en los medios de
comunicacién, como si ahi residiera la verdadera esencia del disenio de contenidos. Dicho
de otra manera, se pelea por la cantidad de sal, pero la comida es la misma y la forma de
hacerla tragar también.

Por eso da lo mismo que se insista desde los centros escolares y desde el aparato
legislativo en la necesidad de una ensenanza individualizada. {En qué queda esta
ensenanza cuando la evaluacibn, la clasificacién del alumnado y la medicién de sus
conocimientos tienen como referencia el mismo abanico de conceptos y procedimientos?
En la més absoluta nada, claro. Imaginemos que una alumna especialmente espabilada
reclamase a sus profesores que, en virtud del principio de aprendizaje individualizado,
quiere dedicar un mes al estudio de las costumbres de los indios hopi para escribir una
novela sobre ellos. Sea el curso en el que esté la pobre muchacha, sea la asignatura en la
que haga su reclamacién, la respuesta serd la misma.

Imaginemos ahora un alumno que tiene curiosidad por la construccién de muebles y
pretende que se le ensene eso a sus 10 anos. Dado que el diseno estatal de la educacién es
rigido y conformado en funcién de la comodidad del sistema y no del alumnado, tal
propuesta tendria pocas posibilidades de ser aceptada, por no decir ninguna. Y es que el
concepto de contenido no solo unifica qué es lo que debe saberse, cudl es la seleccién de
aquello que es prestigioso y se debe aprender, sino a qué edad debe tener curiosidad un
chaval para entender tal o cual cuestién. Planteado en estos términos, resulta ciertamente
ridiculo, pero es esto en realidad lo que dice una ley cuando establece que a la gente que
cursa 30 de la ESO debe interesarle la Geografia y a quienes estudian 40 de la ESO
Historia del Mundo Contemporineo. Esto es lo que hay, que se dice.

Esa concepcién meramente cronolégica del aprendizaje se opone a la visién libertaria
del ritmo individual, con intereses propios. La pedagogia anarquista ha hecho hincapié en
que es el sujeto el protagonista de su aprendizaje y en que es el propio individuo el que,
partiendo de sus intereses, puede incorporar con mayor eficacia los dichosos contenidos,
en el momento en que muestre interés hacia ellos. Todos los descubrimientos en los
diferentes campos relacionados con el funcionamiento del aprendizaje humano han dado
la razén a esta idea, l6gicamente. Por poner un ejemplo més bien manido: es cierto que
los humanos aprendemos a hablar si estamos expuestos al ambiente que activa nuestra
capacidad, pero es completamente insensato que esto vaya a ocurrir al mismo tiempo en
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un grupo de 30 individuos. Si ocurriera, es casi imposible que suceda con la misma
intensidad, amplitud o soltura. La necesidad de un curriculum escolar igual para todos y
al mismo tiempo obedece a la légica de la escuela, una vez mas, no a la légica del
alumnado. Es cuestién de eficacia que se reparta a todos la misma fichita para rellenar en
Educacién Infantil. De eficacia para un sistema que no puede digerir las diferencias,
porque en ese caso deja de ser sistema.

Por supuesto, casi todos los modelos pedagégicos llamados alternativos andan desde
hace anos insistiendo en el ritmo individual, razén por la cual el Estado los domestica
hasta tratar de convertirlos en mera fachada metodolégica, pues resulta del todo
inaceptable también para los diferentes gobiernos que haya un alumno que desconozca
las glorias de sus ejércitos y conozca al dedillo las hazanas de los agricultores de su pueblo
en la sequia de hace 100 anos, por ejemplo. Al estilo de la famosa frase de De Gaulle,
«Cbdmo se puede gobernar un pais donde existen 246 tipos de queso?» La cuestibn seria,
(Es gobernable un pais con 30 millones de curriculos distintos? Claro que no. Esa es justo
la idea.

¢Significa esto que los anarquistas no consideran que el curriculum unificado deba
existir? ¢Significa que no podemos ponernos de acuerdo en cudles son aquellos saberes
prestigiosos que deben estar disponibles en la escuela? ¢Significa que despreciamos que
un alumno aprenda a hacer raices cuadradas o que se lea EI Quijote? Pues mis o menos,
si.

La concepcién libertaria de la educacibn, en consonancia con sus propuestas
econémicas y politicas, cree fundamental que cada comunidad tenga la posibilidad de
decidir qué resulta relevante para su supervivencia. Entendiendo que la comunidad es
una entidad abstracta que estd formada por realidades concretas y tangibles (individuos),
pretende dejar en manos de estos la decisién de qué sea lo que conviene o gusta a cada
cual. Entender que un conjunto de individuos de, pongamos ocho millones (que fue el
namero de alumnos de ensehanzas no universitarias en Espana en el curso 2014-2015),
deben acceder a los mismos conocimientos, no puede ser sino parte de un plan disefiado
desde un sitio diferente al de los propios individuos.

Segin decimos esto se oye clamar a los bienintencionados; un clamor escandalizado
que pone el acento en que existen un conjunto de saberes fundamentales sin los que es
imposible moverse por el mundo. Respondamos: calma, bienintencionados. Si existen
saberes sin los que alguien no pude sobrevivir, estén seguros de que los aprenderan, pues
tales saberes estardn de tal manera presentes en la vida que nadie se sustraerd a su
necesidad. Es el famoso ejemplo de cuidndo empezar a leer. Podemos debatir sobre si es
bueno o malo forzar a un nifo a aprender a leer a los 5, 6 0 12 afos, pero hay que estar en
otro mundo y no haber tenido jamis contacto con ninos para no saber que, dada la
presencia de la lectura y la escritura en nuestra sociedad, ese proceso llegard tarde o
temprano.

La cuestién es que no es eso de lo que se debate cuando se habla de contenidos. No
se debate sobre si la escuela es un lugar donde los alumnos deban aprender lo necesario,
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sino que se debate sobre cudntos y cudles de ese necesario han sido decididos por el
alumnado, por sus comunidades. En este sentido, el anarquismo ha planteado una y otra
vez la descentralizacién del diseno curricular, de manera que, en consecuencia con el
paidocentrismo como sena de identidad, se desbanque a los especialistas a sueldo de los
diferentes Ministerios y Consejerias en favor de la gente.

Por otro lado, icomo defender que una alumna salga de la escuela sin saber montar
un enchufe? ¢Cuil es la razén de que un alumno desconozca la forma de coserse un botén
o el bajo de un pantalén? ¢No son estos conocimientos necesarios para vivir mejor?

La razdn es que lo que se aprende en la escuela no responde a una necesidad social.
No es la necesidad de la sociedad la que estd en la base del aprendizaje de las férmulas del
principio de Arquimedes o del sector primario en Geografia. Es la necesidad de un
modelo social. Un modelo social que no corresponde (o no siempre) a los objetivos de la
misma sociedad con la que pretende identificarse. Es decir, es la transmisién de un
sistema y no la pervivencia o mejora de una sociedad ni de sus individuos lo que alienta
los contenidos dichosos. Diferenciar sistema o modelo social y sociedad es insistir en la
diferencia entre el conjunto de personas y los intereses de quienes detentan el poder.

Estin disenadas las diferentes asignaturas desde la perspectiva de un modelo
concreto, en el que no es complicado discernir pardmetros interesados, necesarios para el
mantenimiento, la defensa y, en Gltimo caso, la interiorizacién del sistema econémico y
social.

Recorrer las leyes educativas democriticas es recorrer la defensa de la democracia
como resultado inevitable y justo de la evolucién histérica; su caricter de justicia finalista
y universal; la necesidad de una organizacién estatal como producto natural de la
convivencia humana; su defensa del cientifismo mdas simplén; la proteccién del
patriotismo rancio en sus diferentes versiones; el prestigio de unas actividades concretas,
a las que deben dirigirse los individuos que quieran adquirir un estatus positivo en el
sistema.

Esta seleccién, como toda seleccién, es solamente una representacién del concepto
que hay detrs, el de una Verdad inamovible e incuestionable, presumiblemente avalada
por siglos de experiencia y que, por tanto, no se puede discutir. Ese concepto de verdad
fija se opone al principio anarquista del saber como cuestionamiento, movimiento,
investigacién. En las escuelas no se investiga para llegar a verdades, aunque sean
temporales. Se ofrecen las verdades como productos acabados, con la seguridad que ello
da al profesorado y a menudo a las familias, que prefieren pisar terrenos ya transitados a
arriesgarse a que la chavalerfa ponga en duda, indague y haga preguntas incémodas, que
algunas veces no tengan respuestas. Los escasos momentos de investigacién del alumnado
son un simulacro donde las respuestas se conocen de antemano y no se puede llegar a otra
verdad que la que dicta el manual de cada experimento disenado por las editoriales. Es
un experimento con rasgos escolasticos, donde la Verdad (que antes fue Dios) se sabe ya
por fe y la razén solamente tiene como misién defender y justificar esa fe.

Hay una radical separacién entre los saberes que necesita la vida y los saberes que se
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necesitan para triunfar en la escuela. Los contenidos son, precisamente, el signo de esa
separacién. Si bien no se puede pedir a la escuela que sea tutora de la vida en su
totalidad, si es necesario pedirle que no viva de espaldas a ella. No se trata ya de la
pregunta una y mil veces escuchada en las aulas: (Esto para qué me sirve?, que muchas
veces, sobre todo entre adolescentes, quiere decir: ¢ Voy a ganar dinero con esto? Se trata
de reflexionar sobre por qué unos conocimientos concretos hacen de una alumna alguien
brillante y otros, aunque estén mas relacionados con su comunidad o intereses personales,
la sitGan como una marginada.

Los contenidos son una representacién de la cultura que favorece a las clases
dominantes, al aparato estatal, a los intelectuales del Poder convertidos también en
cGpula econémica. Es la cultura de la clase media por antonomasia, ese grupo informe de
individuos que cabalgan entre la desercién de toda terminologia que implique relacién
con obrero, proletario, popular y la identificacién con los intereses de la antes llamada
burguesia, hoy élite financiera. No es casualidad que los lugares con mayor indice de
rechazo a la escuela como institucién y a sus contenidos y formas estén en zonas menos
bollantes segin los criterios capitalistas. Y no lo es porque los contenidos de la escuela
configuran la cosmovisién de una clase social, a la que todo el mundo debe adaptarse para
triunfar, a riesgo de ser marginado y sometido a burla.

No se incluyen conflictos sociales en el saber transmitido, pues se trata de formar a
ciudadanos democraticos que no analicen el contexto en el que se crean los saberes que se
plasman en los contenidos. La escuela se presenta como un supermercado de productos
que han llegado a sus estanterias de manera inocua, caidos del cielo, sin intervencién
humana, histérica o econémica. Por mucho que las diferentes leyes se vanaglorien de
intentar producir sujetos criticos, la realidad del curriculum oculto citado en el capitulo
anterior lo niega.

Entre otras cosas, la seleccién de contenidos, que obvia las necesidades del individuo
y de la comunidad en que se inserta, que supone una intervencién ideolégica y un intento
de homogeneidad social, destaca sobre toda actividad humana la intelectual. La escuela
estd concebida como un continuo entrenamiento para la abstraccién. Siguiendo de
manera sesgada las ideas de Piaget, se trata al alumnado en general como un conjunto de
individuos destinados a la noble actividad de lo intelectual o, mejor dicho, del saber
intelectualizado. Cada curso al que se somete a los alumnos supone un paso para ir
abandonando las actividades manuales, en una suerte de desprecio hacia todo lo que
suene a concreto, real, manipulable por los sentidos.

Asi, en las etapas infantiles y las primeras de la Educacién Primaria los ninos y ninas
realizan diferentes actividades manipulativas, casi siempre artificiales y vinculadas al
interés de la escuela, no de la vida, por otro lado. Los alumnos hacen lo que se ha venido
a llamar trabajos manuales, en una perversioén del lenguaje, pues se trata de tareas cuyo
sentido se construye en la institucién escolar y més all4 resultan tiernamente ridiculas. En
las siguientes etapas se le cambiard el nombre (Plastica, Tecnologia...), pero la
deslegitimacién de toda actividad vinculada al mundo obrero es patente: no veremos una
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escuela donde los alumnos construyan mesas, hagan vestidos, pinten paredes o arreglen
bicicletas. No, al menos hasta que se les eche del sistema escolar de los bien encaminados
como fracasados, envidndolos a la Formacién Profesional. Usar las manos es cosa de
esclavos, como preconizaba Aristbteles, pues la actividad definitoria del ser humano es la
intelectiva.

Conste que en los Gltimos anos, desde ciertos sectores radicales, se asiste a la
inversién del discurso, generando un antiintelectualismo que deja a quienes apostamos
por la educacibn integral en un lugar poco propicio. La reaccién ante la intelectualizacién
de la ensenanza no gana mucho si en su lugar se termina despreciando la reflexién como
una actividad importante. No se trata de cerrar caminos, sino de multiplicarlos,
rescatando la trilogia de la ensefanza integral: educacién manual, intelectual y moral
(hoy la llamariamos emocional). Imaginar una escuela en la que se piense, en la que se
haga y en la que se sienta de manera libre es probablemente incompatible con quienes
pretenden desbancar la razbén para sustituirla por los sentimientos, camino que, con
demasiada frecuencia, lleva a misticas pseudorreligiosas y anoranzas de una Arcadia que
jamas existid.

La propuesta libertaria de considerar al ser humano en su integridad se extiende a
considerar la vida como un todo, en el que no tienen sentido las artificiales divisiones que
sobre los objetos de aprendizaje hace la escuela tradicional. Eso que se llama asignaturas
forma parte de los intereses del sistema educativo. Resulta mucho més facil tener grupos
controlados, haciendo lo mismo a la vez y dirigidos por un especialista si se programa un
horario donde el saber se corte en finas rodajas independientes unas de otras, ahondando
en la diferencia entre lo que pasa en la escuela y lo que pasa en la vida. Cuando una
persona programa un viaje, por ejemplo, puede utilizar conocimientos geograficos (suele
ser relevante saber a dénde nos dirigimos), matematicos (resulta habitual saber el tiempo
que se tarda, el dinero que se puede necesitar, la cantidad de maletas que hay que
llevar...), histéricos (si alguien quiere disfrutar del lugar al que va, por ejemplo),
biolégicos y un largo etcétera que ponen de manifiesto que la movilizacién de saberes no
se realiza por departamentos, sino por situaciones. La realidad de los centros educativos,
sin embargo, es demencial. A cada hora se cambia de asignatura, unas de espaldas a otras,
con situaciones surrealistas en las que parte del profesorado, dedicado a la burocracia
evaluativa, incluso impide a sus alumnos que usen el material aprendido en la clase
anterior, aunque exista relacién.

Para paliar esta evidencia a todas luces bochornosa, incluso dentro de un sistema
educativo ya triste en si mismo, se puso de moda el asunto de la colaboracién
interdepartamental, que venia (y viene) a significar que se somete a los alumnos a la
tortura de una actividad igual de lejana, pero cuya nota final influird en dos asignaturas.

Este es el panorama general de los contenidos, pero nos gustaria adentrarnos en las
realidades concretas de lo que se transmite en el aula para poner sobre la mesa una
muestra y evitar ser tildados de meros tedricos sin base real.

El cruel diseno curricular de los contenidos los estructura anadiendo a la soporifera
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actividad de tener al alumnado encerrado, controlado y regulado durante al menos seis
horas al dia, el tedio de la repeticién constante curso tras curso. A partir de lo de
Educacién Primaria comienza un viaje en espiral que volverd una y otra vez sobre lo
mismo. Si con seis anos se trata de que los ninos aprendan qué es un sustantivo, por
ejemplo, ese contenido les acompanard, una y otra vez, hasta su salida del sistema escolar,
sea al final de la etapa obligatoria o incluso en el caso de que cursen Bachillerato.

Sin embargo, a pesar de esta vida de condena modelo Sisifo, curso tras curso los
alumnos vienen de sus vacaciones veraniegas sin tener ni remota idea de lo que se les
quiso introducir en la cabeza el curso anterior. Vaya usted a saber: es posible que se trate
de un mecanismo de defensa, para evitar la muerte en vida que seria verse obligados,
como en el mito griego, a subir una piedra una y otra vez hasta la cima de una montana.
Olvidando, la tarea se hace algo mas novedosa, al menos. Pero ahondemos un poco mas
en las lineas generales de los conocimientos impartidos, para observar de cerca cudles son
los elementos que los sostienen, detrds de la aparente neutralidad de los saberes
aceptados.

Deciamos hace unos parrafos que la ensenanza peca del cientifismo més precario, por
ejemplo. El método denominado cientifico tiene un interés evidente: tratar de justificar
las hipbtesis sobre la realidad por medio de la experimentacién; controlar esa
experimentacibén directa del mundo natural para obtener conclusiones validas, aunque no
permanentes; acercarse a las realidades que se quieren describir, descubrir o
comprender... todo nos encaminarfa a la reivindicacién clsica del anarquismo de una
ensefanza cientifica, pero no.

Lo que se hace en la escuela es una triste parodia de la ciencia. La ciencia aparece en
primer lugar como incuestionable. Si por casualidad o azar un grupo de alumnos acude a
un laboratorio a observar algiin fenémeno natural, este ya estd dado de antemano. (Qué
ciencia puede descubrirse si se tienen las respuestas, las condiciones y reglas de
experimentacibn o las preguntas de antemano? Parece obvio: una ciencia incuestionada y
descontextualizada, sacralizada en aras de la comodidad del profesorado y, sobre todo, del
aparato ideoldgico de una sociedad construida hoy dia con los mimbres de la tecnociencia
como paradigma de la especializacién a la que adorar.

Con esto queremos decir que si en la sociedad en que vivimos ha desaparecido el
debate (si es que alguna vez lo hubo) sobre los limites de lo aplicable, en la escuela se
reproduce a pequena escala. Nuestro alumnado desconoce qué significa la tabla periédica
de elementos, pero la estudia como se estudiaba el catecismo catdlico no hace demasiado
tiempo.

Dada la separacién radical de los saberes en la escuela, la ciencia no tiene historia. Se
presenta como un factor de progreso indiscutible que no ha sido creado por los humanos,
sino que se nos ha dado de manera divina. Lo pretérito tiene historia, pero lo que se
impone hoy no. Se plantea que la produccién tecnocientifica estd ligada por naturaleza
espontinea a los intereses concretos de la sociedad, de manera que toda aplicacién
cientifica acaba apareciendo incuestionable en si misma. No aparecen en los temarios los
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contextos en los que han surgido las innovaciones industriales ni existe nada parecido a
un anilisis de las condiciones en que surgen los problemas que la ciencia puede resolver.
Da igual que se trate la divisién de los seres vivos o la energia nuclear: el caso es que el
prestigio social de la ciencia debe suponer la aceptacién de toda investigacién y de su
aplicacién, beneficie o no a la sociedad. Asi, una alumna de 50 de Educacién Primaria
verd desfilar ante si las maravillas del maquinismo sin contexto ninguno, como si el
proceso de industrializacién no hubiera tenido consecuencias importantisimas (es obvio
que no solo negativas), como si se hubiera llevado a cabo sin reticencias y sin sufrimiento,
més alld de la locura opositora de unos pocos, que son senalados como un grupo
extravagante. Asi se prepara el terreno para la aceptacién de todo lo que funcione, en
una puesta en marcha del utilitarismo mas mediocre.

Para que el aparato se mantenga en marcha es necesario que se sostenga en un
discurso cuasi mégico. Este lo proporcionan las matemdticas. En seguida nuestro
alumnado va a ver cémo un lenguaje como el matemitico, que no es mis que un
simbolismo de realidades concretas, se transforma en lenguaje arcano y despegado de lo
tangible, cumpliendo con un proceso de intelectualizacién que hace imposible que se
comprendan los fundamentos de tal creacién humana. La ausencia de relacién entre los
problemas matematicos de los libros de texto y los problemas con que se puede encontrar
un alumno, la ruptura con el medio en que estos se desenvuelven, acaban culminando en
un galimatias de nimeros que cobran vida propia.

Los disenos curriculares de matemdaticas son especialmente sidicos: se da a los
alumnos una serie de contenidos pensando en su futuro. Es decir, se impone el
conocimiento previo para lo que vendrd después, a pesar de que su comprensién resulte
imposible. Nadie sabe, en el momento en que empieza a tener contacto con ellos, qué
demonios son los limites o las integrales, pero eso no importa, porque se debe aprender
para entender lo siguiente, siguiente que, en muchos casos, nunca llegara.

De este modo, es imposible concebir la ciencia, pues se acaba primando la llegada a
unos resultados por encima del método, que es lo realmente interesante de la ciencia. Asi,
la ensenanza cientifica cava su propia tumba: atrincherada en el a priori de lo efectivo,
gritando por las esquinas su eficacia como escudo protector y su corona de saber, acaba
autorrefutdndose en cuanto un nifo pregunta «para qué». Si la ciencia se presenta como
un para algo y no como una basqueda de los porqués, cuando ese para qué se pone en
duda, cae todo el edificio. Explicado de otra forma: los saberes cientificos se presentan al
alumnado como el monopolio de las soluciones a problemas, pero cuando alguien no tiene
problemas, las soluciones dejan de ser interesantes. Si un adolescente no estd preocupado
por los famosos trenes que salen de estaciones diferentes en sentido contrario, le resulta
del todo indiferente a la hora a la que se crucen, se saluden o choquen.

Todo esto corre paralelo a la necesidad de someterse a especialistas desclasados que
son capaces de inventar necesidades, a las que llaman problemas, para luego comercializar
soluciones. Esa casta de la tecnologia necesita limar también las heterogeneidades sociales
y, de la misma forma que se convierte en un grito del capitalismo mundial la adopcién de
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un mundo donde todos los lugares sean iguales y tengan las mismas preocupaciones de
cara a vender los mismos objetos, se impone un sistema de medidas en los modelos
matematicos que, légicamente, tiende a despreciar aquellas usadas en el dmbito rural.
Esto puede parecer una anécdota sin importancia, pero desvela la capacidad de los
contenidos para obtener la sumisién a la regularidad, que no necesariamente es deseada
por las personas, pero si para el trinsito de las mercancias. Que nadie dude de que
necesita el Gltimo producto de Apple, que todos corran a comprarlo.

La introduccién de la informatica en los contenidos de estudio no ha mejorado la cosa
significativamente. Paradigma de la tecnociencia que no se debe comprender, sino aceptar
y ejecutar, las aulas de informdtica se han llenado de ordenadores con alumnos delante
tratando de escaparse de la mirada del profesorado para entrar en sus sitios web
favoritos o para jugar a alguna estupidez en linea.

Al final, la cuestién no reside en usar el experimento, la hipétesis, el contraste
realidad externa-ideas o en observar la naturaleza para comprenderla mejor, sino en cebar
como pavos a los alumnos con un saber que posee la atraccién de lo misterioso y el
prestigio de lo eficaz, preparandolos para la aceptacién de un sistema basado en la
tecnologia incontrolable, una de cuyas mayores virtudes reside justamente en la
posibilidad de ejercer el control sobre la gente. Si se consigue inventar un chip que
controle el pensamiento disidente, debe aceptarse su aplicacién e imposicién, primero
porque funciona y segundo porque quien se opone es seguro que tiene algo que ocultar.

Hemos venido tocando en este capitulo, de manera colateral, el asunto de la
percepcién de la historia como un eje importante para que el modelo social se reconozca
como clspide evolutiva, meta natural del ser humano y, lo mas importante de todo, fin
de la propia historia, a la que solamente se pueden anadir ciertos detalles, pero no
enmendar radicalmente.

El estudio de la historia, desde los 6 anos hasta los 16 que dura la ensenanza
obligatoria, ha sido campo de lucha entre el nacionalismo espanol y el resto de
nacionalismos peninsulares desde la construccién del sistema nacional de ensenanza. Si
nos centramos en la tarea realizada por el Estado central, los contenidos han ido
estructurdndose como si de una asignatura de formacién del espiritu nacional se tratase.
La idea que subyace tras el estudio de la Historia de Espana o Universal o
Contemporanea es la misma: el rastreo de las senas de identidad de los espanoles como
proyecto com(n, quizi a veces problemdtico, pero de tan hondas raices que resulte poco
menos que demencia cuestionarlo.

Espana y los espafoles han existido desde que el mundo es mundo, parecen
proclamar los libros de Historia, haciendo, eso si, una distincién entre quienes estuvieron
por aqui de paso y quienes legitimamente pertenecen a ese arbol comGn que es la
espanolidad. De paso anduvieron los fenicios, griegos y cartagineses, de paso anduvieron
durante siete siglos los moros. Nunca llegaron a encarnar el espiritu de una nacién que se
reconoce, todavia hoy, en los hechos gloriosos de Numancia, en la llamada Reconquista,
en el descubrimiento de América, en las pedradas contra las tropas napolednicas o en la
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Constitucién de 1978. Todo forma un continuo que no se puede cuestionar, so pena de
ser calificado como nacionalista de otro pelaje.

No en vano la discusién por construir su propia mitologia patritica ocupa un lugar
importante en el debate sobre cada reforma educativa: sabedores del poder que tiene la
forja de una identidad a la que dominar, nacionalistas de un lugar y otro se tiran de los
pelos para que los alumnos aprendan de memoria las batallas, fechas e instituciones que
se consideran que suponen la unificacién de la diversidad en torno a una bandera, un
himno o un idioma. Quedan fuera de la historia las consideraciones sobre la formacién
por medio de la violencia del sentimiento nacional, claro estd, aunque esto signifique un
estudio de la historia completamente falseado, en el que parece que quienes vivieron en
un territorio concreto (a veces a cientos de kilémetros de distancia) se identificaron como
miembros de una misma comunidad desde muy temprana edad. Siempre hubo espanoles,
como siempre hubo, desde el otro punto de vista, catalanes, gallegos o vascos, aguerridos
y resistentes al opresor.

Por otra parte, los contenidos de la historia administrados a los alumnos contienen
una lectura general teleolégica: se trata de considerar toda etapa histérica anterior como
un desastre que se ha ido limando con el tiempo hacia un final (un telos) que estd
representado por el triunfo de un modelo politico (la democracia representativa) y
econémico (el capitalismo), por la necesidad de organizarse en torno a un Estado y al
beneficio econdémico. Resulta curioso que en toda la etapa obligatoria no existan
contenidos dedicados a analizar el surgir de los Estados y, cuando esto se hace, se glorifica
la capacidad de esta forma de organizacién para regir los destinos de las personas
inmiscuyéndose en las actividades y sentires cotidianos. Asi, parece que, o bien el Estado
siempre estuvo ahi (aun de manera larvada) o que se lleg) a él de manera natural, por la
necesidad popular, en una suerte de aclamacién implicita e inevitable. Toda otra forma
de organizacibn social queda relegada al cajon del salvajismo y el atraso.

Ni rastro hay en los contenidos del grado de violencia estatal dedicado a la sumisién
de las diferentes poblaciones e individuos, de la anulacién de las diversidades o del papel
que cumple desde sus inicios en la configuracién de un sistema beneficioso para una
nueva clase social (la burguesia, se llamé entonces). Es posible que alguien entienda que,
de senalarse esto, estarfamos entrando en una ensenanza de la historia de caracter
subjetivo e ideologizado. Como si la ensenanza actual no fuera suficientemente subjetiva
e ideologizada. Esta es una de las claves de la ensefianza de la historia, precisamente: el
presentar su objeto de estudio como hechos objetivos que, por tanto, incluyen un margen
de interpretacibn escaso, cuando no nulo.

Asi, los hechos que configuran el Estado contemporineo son estudiados con
devocitn: la Revolucién francesa se opone a la tirania de las monarquias absolutistas; la
era de los Estados a la oscuridad del Medievo... un panorama que pretende interpretar la
historia como la constante superacién del estado de salvajismo previo al mundo
contemporaneo.

En este sentido, juega un papel importante la nocién de progreso, entendido este no
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como mejora social, sino como incorporacién de elementos politico-sociales que acercarian
poco a poco al estado de cosas actuales.

En el caso del sistema econbémico, ocurre algo similar. Caidos los modelos de
capitalismo estatal llamados bloque comunista, la tarta estid servida: nunca hubo un
periodo de mayor esplendor y justicia que bajo el capitalismo, nunca hubo alternativas
que no condujeran a la ruina fisica y moral de quienes los sufrieron. Nada hay en los
temarios del terror que produjo la destruccién de los terrenos comunales durante la
Revolucién Industrial y liberal y su apropiacién por parte de la burguesia, nada de la
destruccién del medio que sin igual ha llevado a cabo el movimiento fabril, nada del
proceso de imposicién cruel de la légica capitalista de dedicar al trabajo toda la jornada
para consumir objetos que, para ser deseados, necesitan de la invencién de necesidades
nuevas. Si acaso, breves pinceladas del sufrimiento de los obreros al comienzo de la
Revolucién Industrial, que se mitigd poco a poco por la accién benefactora de los
gobiernos, sensibles ante las demandas de unos sindicatos que se presentan como fuerzas
irracionales que fueron entrando paulatinamente en razbén y acabaron defendiendo el
mismo juego, pero con reglas més suaves.

Por supuesto, nada de esto es posible si no se hace una seleccién a conciencia de lo
que hay que estudiar y aprender. Es el criterio determinante de subjetividad: elegir los
hechos que se deben estudiar, de manera que queden ocultos aquellos que podrian dar
herramientas para otra visién del mundo. En esa seleccién, que comparten todas las leyes
educativas, no hay lugar para lo que ocurre abajo, entre el pueblo. Mis alld de
pintorescas o anecddticas descripciones de la vida de los campesinos o de los obreros,
parece como si los Gnicos protagonistas de la historia fueran los reyes, politicos o militares
y sus hechos lo que verdaderamente constituye la Historia, la de las mayusculas.
Preguntar a un alumno qué sabe de la aportacién del pueblo a la historia conduciria, en
el mejor de los casos, a una respuesta basada en cifras de muertos en batallas. Queda lejos
de nuestra intencién glorificar de manera acritica la participacién popular en la historia,
pues no consiste en darle la vuelta al discurso para que siga igual y llenar los libros de
texto de obreros hercleos y mujeres hacendosas cuyos exabruptos sean recitados. Lo que
parece sospechoso es que la lista de parésitos histéricos y sus dinastias sean objeto de
examen y las condiciones de vida del resto no merezcan la minima atencién. Al estilo de
la propaganda oficial de los telediarios, en los que el estornudo de un senador puede
ocupar la primera plana, lo que trasluce el modelo histérico ensenado es la necesidad de
que se considere un lugar especial, casi Gnico, para el poder y sus representantes.

Asi se hace desaparecer todo lo que no entra en el modelo tradicional de poder, que
es, entre otras cosas, heteropatriarcal. La mujer estd borrada de los libros y los contenidos
en general y, en el caso de la historia, reducida a quienes ostentaron algn tipo de poder
o relacién con él, que son, obviamente, muy pocas. Queda la mujer anulada, sin espacio
para el estudio de sus aportaciones, no ya en la figura de grandes nombres, sino en la
mujer como elemento esencial en la existencia de las diferentes sociedades. Si acaso, se le
dedican unas péginas al final de algn capitulo, pero es un contenido que no resulta
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relevante porque no construye ciudadanos.

Invisibilizar al pueblo, a la mujer, la diversidad, las oposiciones al avance de la
historia, resulta necesario para construir una historia finalista, patridtica, patriarcal,
heterosexista, estatista y capitalista, que es lo que se disena desde los despachos sin
ning(n rubor. Una de las pruebas de que la discusién sobre las leyes educativas suele ser
banal es que ninguna academia o asociacién de profesorado ha puesto sobre la mesa la
necesidad de aprender nuestra historia, la de los que poblamos este planeta, en lugar de
la de los que lo gobiernan.

Obviamente, no vamos a enumerar una a una todas las asignaturas y su perspectiva,
pero si queremos tener un panorama mas o menos completo, debemos poner nuestra
lupa, aunque sea un momento, sobre los contenidos de la Lengua, una de las materias a la
que mas horas se dedica y que mas polémica genera.

Ya adelantdbamos que hay un debate central sobre los contenidos, que tiene que ver
con lo absurdo que resulta suponer que todas las personas de una determinada edad
deben hacer lo mismo. Serfa como pensar que todas esas personas deben, dada su edad,
haber superado cierta altura o peso. Tal absurdo es lo que marcan las leyes educativas.
Las leyes nunca entienden de casos particulares, pero en el caso de una institucién tan
compleja como la escuela, la necesidad de simplificar desde los despachos convierte las
normas educativas en trituradoras de humanos.

En esa linea, tenemos un Estado que marca el momento en que los ninos deben saber
leer y escribir. {Cbémo sabe el Estado en qué momento se encuentra un nino? (Cémo
detecta el interés por la lectura, la habilidad psicomotriz para escribir en may(sculas o
minGsculas (pues hasta esto estd marcado en la ley), la posibilidad de incorporar las
normas ortograficas (también marcada)? Pues no lo sabe, claro. Sencillamente se dedica a
seguir las generalidades que ha podido descubrir la psicologia evolutiva y a aplicar su
cuchilla sobre quien no entre en esos estdndares. Para quien tenga hijos pequenos, como
deciamos al principio del capitulo, se ha convertido en un lugar coman este ridiculo
debate sobre si se debe forzar al alumnado a leer y escribir a una edad o a otra. Y es
ridiculo porque, en todo caso, se trata de forzar. Desde una Optica libertaria, el mero
hecho de querer violentar el ritmo individual de curiosidad es ya criticable, més si esto se
convierte en un factor de éxito o fracaso (ifracaso a los 6 anos!).

Este tema de lo forzado se extiende por todos los contenidos de la Lengua. El absurdo
interés por generar gramiticos analfabetos, que saben analizar sinticticamente una
oracién de un kilbmetro de longitud mientras son incapaces de descifrar un mensaje
textual, hace pensar en que lo importante vuelve a ser el orden, la norma y no el
conocimiento por si mismo.

Lo mismo ocurre con la literatura, cuyas obras y movimientos han de estudiarse por
su prestigio, independientemente de los intereses del alumnado. Asi, ha de estudiarse a
Garcilaso, por ejemplo, leer sus poemas, aunque el alumnado en general lo perciba como
algo tan lejano como un poemario chino del siglo IV. Una vez méis, no importa el ritmo
de aprendizaje de cada cual ni sus intereses, sino la imposicién de un modelo cultural que
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responde al interés de las clases dominantes.

Con esto no queremos decir que no pueda disfrutarse tarde o temprano de El
Quijote o del propio Garcilaso, sino que el estudio que se realiza de la literatura tiene
mucho que ver con la concepcién del fendmeno artistico que manejan las élites que
disenan el curriculum. La lista candnica de movimientos literarios significativos y de
autores que son supuestamente universales (como si eso fuera posible) deja fuera, por
supuesto, las manifestaciones de la literatura popular, o en todo caso hace breves
referencias a las mismas como fendémenos incompletos que se han ido limando hasta llegar
a la foto fija de unas obras indiscutibles. Ademas, en lugar del disfrute y la
experimentacibén de la creatividad de cada cual, se llegan a estudiar interminables listados
de obras y su autor, sin ningan conocimiento de los mismos, ni, por supuesto, del
contexto de produccibn. Se trata de dar la idea de que la produccién de literatura es algo
al alcance de muy pocas personas, bien con una sensibilidad especial, bien capaces de
transmitir ellas solas el espiritu de una época. Asi quedan marginadas las condiciones en
que se realizan las obras, quedando como objeto de estudio en todo caso las glorificadas
biografias de los literatos, pero en ningin momento conectadas con las sociedades en que
se dan. De esta forma pareciera que la creacibn literaria es un proceso individual, aislado
de la sociedad en que se desarrolla, atemporal y, por lo tanto, destinado obligatoriamente
a ser consumido en toda época y en toda situacién. La globalizacién de la cultura.

Sin embargo, un andlisis de las obras seleccionadas en cualquier curriculum nos darfa
la idea de que en su mayor parte representan los ideales de belleza asociados a lo que
antano fue la burguesia y hoy es la clase media: un conjunto de propuestas estéticas con
vocacién de entretenimiento o de tibia moralina. Podriamos, en ese sentido, senalar por
ejemplo el estudio del teatro como algo fundamentalmente muerto. Frente a la vivacidad
de las propuestas dramiticas emanadas una y otra vez del mundo popular, los alumnos
deben transigir con obras de mas que dudoso atractivo.

No es menos importante que el lenguaje que se ensena en las escuelas, o, mejor dicho,
que se permite, es una eleccién ideolégica que tiende también a unificar los diferentes
registros y variantes que tiene un idioma. A pesar de lo que se dice en las
programaciones didicticas una y otra vez de dominar los diferentes registros de la lengua,
en la escuela estin prohibidas o menospreciadas las palabras del lenguaje popular,
quedando prestigiados los conceptos abstractos en contra del rico vocabulario que
expresa realidades sociales diferentes. Es importante hacer distinguir a los alumnos quién
habla bien y ensenar a las clases populares que su amplio vocabulario no tiene lugar,
porque se trata de expresiones marginales. De esta forma, las palabras vinculadas a
oficios y vivencias del mundo rural quedan relegadas a pintorescas expresiones que deben
ceder su importancia ante la cultura urbana propia de las clases medias. Nada es
inocente.

De todos los contenidos que se imparten en la escuela de manera explicita, cobran
cada vez mds importancia aquellos relacionados con el catecismo capitalista, disimulados
con eufemismos como iniciativa emprendedora o en asignaturas como Iniciacién a la Vida
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Laboral. Si uno de los objetivos de esta area, segin una reciente ley, es la de promover el
respeto a la actividad empresarial, no hay mucho mis que decir en cuanto al
adoctrinamiento que supone colocar una pseudociencia, como la economia, al nivel de
otros conocimientos. En realidad, lo que se imparte bajo las asignaturas de Economia en
sus diferentes formas, no es mas que una defensa a ultranza del capitalismo, con sus
habituales lugares comunes: la sacrosanta propiedad privada y la existencia de un
mercado que, o bien se autorregula por la ley de la oferta y la demanda, o bien puede ser
suavizado por la benévola accién del Estado. En cualquier caso, la propia ley de la oferta
y la demanda queda explicada siempre en términos casi religiosos, como si existiese al
margen de las fuerzas sociales que operan en cualquier contexto.

Un alumno bien aleccionado aprenderd que el mundo solo puede funcionar dentro de
las reglas del enriquecimiento capitalista, que este es licito porque se basa en el esfuerzo
personal y que el mercado solamente es un lugar de intercambio de productos, que se ve
modificado por lo que unos consumidores libres desean o rechazan. No tenemos
suficiente espacio para desarrollar la critica a estas ideas, pero esperamos que el lector
entienda que estos contenidos son algo méis que la puesta a disposicién del alumnado de
los conocimientos que le resultardn Gtiles en el futuro.

Por Gltimo, queremos senalar el contenido que el propio Estado reconoce como parte
de la formacién ideolégica del alumnado: lo relacionado con los valores éticos o religiosos.
Aunque entraremos mds profundamente en ellos cuando toquemos el modelo
antropolbgico que subyace en el sistema educativo, no podemos dejar de apuntar algunas
cosas.

En primer lugar, el bochornoso espectaculo que ofrecen escuelas pablicas y privadas
dejando a la disposicién de una secta religiosa (la Iglesia catélica) el disenio de una
asignatura, la seleccién de su profesorado, los contenidos y el modelo de evaluacién
explica el poder que se ha concedido a lo largo de la historia a tamana organizacién. No
vamos a entrar demasiado en ello, porque entendemos que el lector de este libro
abominara junto a nosotros de la catequesis que se imparte bajo el nombre de asignatura
de Religion.

Sin embargo, si queremos senalar, aun brevemente, como los contenidos de la
asignatura de Etica pretenden contribuir a la generacién de ciudadanos democraticos,
moralmente judeocristianos y superficialmente criticos.

Parte la asignatura, en general, de un intelectualismo ético socrtico ingenuo, que
significa que, si el alumnado conoce el bien, har el bien. Asi, los esforzados profesores de
ética se pasan las clases dando sermones o buscando quién los dé por ellos, sea un librito
o una pelicula moralizante, ante la indiferencia habitual de los chicos. Predicar en el
desierto no deja de ser predicar y a eso se dedica tal materia.

Pero ademas, el caso de las construcciones éticas que hay detrds de los contenidos
que se deben aprender es singular en cuanto que admite los principios de la ideologia
judeocristiana: la existencia de un Bien Absoluto al margen del contexto social, la
necesidad de buscar ese bien fuera del individuo, sea en Dios o en la ley o en los textos de
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ética, la obligatoriedad de actuar segn unos principios abstractos, la posibilidad de ser
juzgados como sujetos con absoluta libertad... Serfa interesante, pero demasiado extenso,
regodearse en estos elementos, pero baste para nuestro trabajo apuntar cémo todas estas
nociones entroncan perfectamente con la hipocresia habitual de la escuela, en la que un
profesor hace un discurso estupendo sobre la necesidad de criticar la sociedad de
consumo al tiempo que guarda en el bolsillo de sus pantalones de 8o euros un teléfono
mévil de Gltima generacién, mientras espera a sacar de su garaje uno de los dos coches
que tiene la familia. Eso si, reprochando duramente que los alumnos necesiten llevar la
camiseta de la marca de moda.

Sin embargo, la ética descrita recorre la escuela, pues los preceptos de los que hemos
hablado hace dos parrafos fundamentan la clasificacién del alumnado, su seleccién y, en
los Gltimos anos, su calificacién. La inclusién habitual de criterios de calificacién como
actitud (que quiere decir obediencia), muestra hasta qué punto la ensenanza de un
modelo ético compatible con la barbarie capitalista no es solamente asunto de los
contenidos de una asignatura que en la mayor parte de los casos pasa como meramente
ridicula.

Con este recorrido hemos querido poner de manifiesto que la escuela no solamente es
una institucién reproductora del orden social por su organizacién y por lo que ocurre en
ella de manera mis o menos encubierta, sino que incluso sus contenidos declarados,
aquello que dice ensenar, son parte de los valores del sistema democratico capitalista.
Hay una mentira fundamental en todos los programas educativos de cualquier gobierno,
y es que dicen servir para generar ciudadanos criticos, mientras la apabullante existencia
de contenidos reproductores trata de convertir esa posibilidad en un juego con las cartas
marcadas, donde los limites del debate estin definidos de manera muy estrecha: la
sucesién de datos que memorizar, de hechos, de procedimientos e incluso de actitudes
hacen que el alumnado se sumerja en un lavado de cerebro que abarca su infancia y
primera juventud.

Con esto no queremos decir que el escape sea imposible, pues dudamos de que la
escuela sea el Gnico factor de socializacibn, claro estd, pero si que determina en muchos
casos una vision restringida de las posibilidades de una vida en com(n diferente.

Por si fuera poco, la selecciébn del profesorado encargado de impartir tales
conocimientos se realiza atendiendo al criterio de especialista en la materia, de manera
que el circulo se retroalimenta con las figuras docentes elegidas entre quienes ya han
asumido esos términos generales e ideoldgicos. Se trata de seleccionar para el ejercicio
docente a aquellas personas que dominen la sintaxis o las férmulas de la fisica, aunque no
tengan ni remota idea (y, en muchos casos, ni les interese) de lo que es un nifo o
adolescente. Légicamente esto entronca a la perfeccién con un modelo escolar donde lo
central no es el alumno, sino la propia institucién, como tendremos ocasién de senalar en
el capitulo dedicado a la metodologia.

El modelo presuntamente meritocritico de seleccién del profesorado es coherente,
ademads, con lo que luego ese profesorado se va a ver obligado (a menudo con gusto) a
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hacer, seleccionando a los alumnos en funcién de unos contenidos que, como hemos
expuesto, nunca parten del interés del individuo y, mucho menos, de las necesidades de la
comunidad en la que este vive. Se conforma asi un modelo de triunfador, opuesto al
fracasado, que tiene como valor principal reproducir los saberes que se le presentan de
manera acritica, preparando al alumnado para el verdadero ejercicio de la ciudadanta,
que consiste, ni mAs ni menos, en acatar el orden existente, teniendo como Unica
posibilidad la introduccién de matices poco relevantes en el devenir social. De las aulas a
las urnas.

Desde el anarquismo se propone la ruptura del concepto de contenido universal, para
empezar. Partir de los intereses del alumno significa, en primer lugar, respetar de manera
radical los ritmos de cada persona. Esto nos indica, por ejemplo, que definir de antemano
a qué edad le apetecerd a una alumna aprender a sumar es absolutamente ridiculo.
Sabemos que este concepto puede producir vértigo entre los biempensantes, que andan
siempre tratando a la infancia y a la juventud como desvalidos a los que salvar. Sin
embargo, las experiencias libertarias y buena parte de las llamadas alternativas, han
mostrado coémo el respeto de los intereses del alumnado produce aprendizajes realmente
profundos, algo que podemos observar en cualquier situacién social: decenas de
profesores se preguntan cémo es posible que sus chavales sean incapaces de aprenderse el
desarrollo de la batalla de Guadalete, mientras memorizan centenares de letras de
canciones, miles de nombres de personajes de sus historias preferidas o incluso desarrollan
interés por asuntos relacionados con su entorno, que comprenden de forma perfecta. El
interés y no otra cosa es lo que mueve el aprendizaje, lo que los pedagogos denominan
motivaciébn intrinseca. Ademds, insistimos en que solo existe una justificacién para el
manido argumento de que es necesario que todo el alumnado de un pais pueda aprender
lo mismo. Lo que se plantea bajo el paraguas de una presunta libertad de aprendizaje es
para la educacibn libertaria la necesidad de un Estado, real o incipiente. {Por qué todo el
alumnado tiene necesidad de memorizar las partes de la célula eucariota? (Cudl es el
motivo de que las asignaturas que se imparten en un centro de una ciudad de cuatro
millones de habitantes, del interior peninsular y castellanoparlantes, tengan que ser las
mismas que en un pueblo de dos mil, en la costa y gallegoparlantes? Generalmente se
aduce que es la necesidad de comprender de mejor forma la realidad que les rodea, pero
esa realidad, (es la misma? Lo cierto es que cuanto mis homogénea sea la educacién, més
parecida serd esa realidad, no al revés.

Suele defenderse el curriculum com(n también en torno a la necesidad de no perderse
los grandes hitos culturales de la humanidad. ¢(Pero alguien duda de que hay una
seleccién, una orientacién ideolégica en ello? ¢No es bastante evidente que la seleccién de
la alta cultura corresponde a una clase social que estd representada por la misma? ¢{No se
ve que el modelo de sabio, rodeado por una enorme biblioteca, abstraido de la realidad
circundante, haciendo exégesis de obras medievales o inventando nuevas técnicas para la
industria militar es una perversién?

Ya hemos senalado anteriormente que toda sociedad tiene necesidad de dotar a sus
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miembros de los conocimientos que les permitan comprender los mecanismos que la
hacen funcionar. En el caso de sociedades con estructuras sencillas, esto se convierte en
algo casi automatico: en sociedades tribales, por ejemplo, existen unos procedimientos de
obtencién de recursos que resultan Gtiles para todos los miembros de la comunidad, una
estructura social ficil de comprender, unas costumbres muy unificadas... Sin embargo, en
las sociedades occidentales, la comprensién de los elementos socialmente prestigiosos se
efectla sobre el rechazo a la cultura de amplias capas de la poblacién, que coinciden con
quienes tienen un puesto bajo en la escala de poder.

{Resulta por ello despreciable leer La vida es sueno? No es eso exactamente lo que
los libertarios decimos. Se trata de buscar qué conexién tiene una obra literaria o una
fébrmula matemdtica para la resolucién de problemas, inquietudes o intereses del
alumnado, al tiempo que se reconsidere la reduccién de lo culturalmente significativo,
eliminando la lectura ideolégica que hace de la realidad la escuela democratica-capitalista
y sustituyéndola por una lectura personal, que beneficie un horizonte de libertad y de
igualdad colectiva. Esto, sin duda, rompe con el tradicional concepto de sistema
educativo, en el que una institucién controla lo que debe ser introducido en las mentes
de los escolares con la excusa de ofrecerles la posibilidad de reducir las desigualdades en el
acceso al saber.

El problema para el anarquismo es que esa desigualdad, eje sobre el que pivota el
discurso de la necesidad de que todas las personas tengan unos estudios comunes, esa
desigualdad, decimos, estd garantizada por el propio sistema y por el sistema escolar. La
misma realidad estadistica del mundo escolar muestra una y otra vez cémo el intento de
introducir en una cultura intelectualizada y elitista no da resultado para las clases
populares. La presentacién de logros individuales, de ingenieros provenientes de
chabolas, cumple el efecto del sueno americano, que tiene la indecencia de defender que
existe para todo el mundo la posibilidad de enriquecerse, dejando caer que quien no lo
hace es un imbécil o un vago. La escuela funciona exactamente igual y por eso somos
conscientes de que un curriculum homogéneo solo trata de crear personas homogéneas,
pero no igualdades sociales.
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Capitulo V

LA CRITICA DE LA METODOLOGIA ESCOLAR

SE ENSENA COMO SE APRENDE: LA ANTIPEDAGOGIA ESCOLAR

lgo que ha sido mil veces senalado por los analistas es la peculiar idiosincrasia

de los profesionales de la educacibn, por lo menos en Espana. De ellos se ha

senalado en mdltiples ocasiones la caracteristica desconfianza hacia la
pedagogia como herramienta de reflexién de la actividad docente y como posible
instrumento para el mejoramiento del proceso de ensenanza y aprendizaje. Este rechazo
es algo inusitado en casi cualquier dmbito profesional, pues no es facil encontrar
profesionales que despotriquen con ese ahinco de quienes se acercan a un determinado
campo del conocimiento sobre el que se apoya su labor diaria. Nunca hemos oido algo
parecido entre periodistas o entre psicblogos, por poner algunos ejemplos de profesionales
liberales con los que podrian compartir ciertas similitudes en algunos principios.

El trabajador de la ensehanza basa su rechazo en una afirmacién repetida hasta la
niusea: «Una cosa es la teoria y otra cosa es la practica». Esto lo suelen concretar
senalando que los pedagogos escriben muchas cosas... pero habria que verles en un aula
todos los dias. Para evitar ese sindrome llamado pedagogia, los profesionales del dmbito
de la educacién tienden a huir de los libros que reflexionan sobre su actividad docente e,
incluso, rehGiyen aquellos campos del conocimiento que pudieran perjudicar su visién
contrapedagdgica de su tarea. Asf, la psicologia evolutiva, la sociologia de la educacién, la
didictica y otras disciplinas intelectuales que pudieran estar mis o menos relacionadas
con el mundo escolar, resultan completamente ajenas a la curiosidad profesional de los,
hasta hace poco, conocidos como obreros de la tiza. La ironia de estas lineas no puede ser
més evidente, pues no hablamos de ignorar estas disciplinas, sino de rechazarlas,
repudiarlas y despreciarlas como si su posible lectura supusiera una especie de
contaminacién peligrosa. Leer pedagogia parece que pudiera significar un menoscabo
profesional, provocando un deterioro de las habilidades docentes, suponemos que mayor
cuanta mas literatura pedagbgica se lea.

En vez de teorfas extraidas de arduos debates sobre los estudios funcionalistas o sobre
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los limites del constructivismo, los docentes esgrimen toda una serie de prejuicios dignos
de los mejores tertulianos televisivos. Al contrario de lo que pasa con casi todas las
profesiones de corte liberal, la tendencia a la especializacién es francamente escasa en el
mundo docente. En las sociedades capitalistas postindustriales se ha tendido a separar
cada vez mis esferas de la vida del espacio de lo coman a través de dos mecanismos. Por
un lado, la especializacién; por otro lado, la espectacularizacién o vaciamiento. Un
ejemplo de especializacién que podriamos poner seria la gestién de la salud mental. Esta
ha sido separada del espacio de lo comtn, en el sentido de que ha pasado de ser un campo
no mercantilizado, autébnomo, para quedar en manos de los especialistas (que cobran por
ello y, por tanto, lo introducen dentro del campo mercantil del trabajo asalariado), de tal
forma que las personas pierden parte de su capacidad de gestién de elementos esenciales
de su ser individual o social. No faltard quien defienda este fenémeno como un avance
social caracteristico de la modernidad. Lo dudamos, dada la tendencia del capitalismo, en
mualtiples ocasiones, a crear problemas (o, simplemente, a crear necesidades) para los
cuales inventa soluciones que después son vendidas como un logro.

Volviendo al asunto de los campos de la realidad que han sido empujados hacia la
especializacién-mercantilizacién, podriamos mencionar multiples espacios de la
denominada cultura, por poner solo algin ejemplo méis. Como deciamos, en la etapa del
capitalismo tecnolédgico o postindustrial se ha dado también un proceso por el cual la
realidad ha sido casi monopolizada por los medios de comunicacién. Estos interpretan la
realidad y, al mismo tiempo, crean realidad, construyendo un mundo basado en la imagen
(repetida ad infinitum) que, por ser tan frecuentemente reproducida, genera una
deformada percepcién del mundo, convirtiéndose las personas en meros consumidores de
dicha realidad. La repeticién de este mecanismo crea una hipertrofia de la forma (una
estetizacién) y, en paralelo, un vaciamiento de contenido. Este fenémeno provoca que
maltiples realidades sociales sean puro aire. Es lo que pasa con mil debates, como los
relacionados con la educacién y, en general, en esto consiste lo que se denomina en
politica los debates pGblicos. No obstante, estos procesos no han hecho una mella
importante en las instituciones educativas, ya que el mundo de la educacién formal
tiende a estar francamente aislado de los cambios sociales. Las paredes de los centros de
ensefianza aislan muy poco del frio y del calor, pero, sin embargo, si son magnificos
aislantes del resto de la sociedad, con la que hay una comunicacién relativamente escasa.

Por ese rechazo al mundo de la pedagogia, que no sabemos si es lo mismo que un
rechazo de la especializacién, los docentes tienden a usar un conjunto de herramientas
didacticas incoherentes, ya que carecen de modelo pedagbgico. De ahi que la metodologia
sea en realidad una antimetodologia, es decir, una serie de pricticas de la ensenanza
basadas esencialmente en toda una serie de prejuicios sobre el aprendizaje, basadas en
topicos transmitidos sin ningGn tipo de rigor intelectual. Hay que tener en cuenta que
esa antimetodologia o, si se prefiere, esa antipedagogia no se alcanza tras sesudos cursos
de formacién, sino que esas practicas son, simplemente, las que los docentes vieron poner
en practica a sus profesores cuando ellos eran estudiantes. Pese al deplorable entusiasmo
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que despiertan entre la mayoria de los trabajadores de la ensenanza las infinitas clases
magistrales y su diarrea verbalista, hay que tener en cuenta que un porcentaje infimo de
lo que se aprende en la vida tiene que ver con lo que se oye (o se escucha, en el mejor de
los casos) y, en realidad, un porcentaje enormemente mayor de lo aprendido estd
relacionado con lo que se ve. De ahi que los docentes, como triunfadores del sistema
educativo, dada su identificacién con la cultura escolar, se comportan como si lo que les
sirvid a ellos en un determinado momento también les sirviera de forma idéntica a sus
alumnos, independientemente del contexto en el que estos se desenvuelvan.

Los prejuicios que sustentan la antipedagogia suelen ser de una simplicidad
extraordinaria. No son necesarios profundos conocimientos tedricos, como acabamos de
senalar. Simplemente es necesario saber combinar dos grupos de items compuestos cada
uno de ellos por dos variables. Para ser mis concretos, diremos que un profesor, para
analizar la préctica docente, tiene que saber que los alumnos son tontos o listos y vagos o
trabajadores. Este concienzudo andlisis lleva a los docentes a concluir que existen
alumnos listos y trabajadores, listos pero vagos, tontos trabajadores y, para finalizar,
tontos vagos. Esta visibn audaz del aprendizaje es la sostenida por la mayoria de los
docentes y, por supuesto, dada su extrema sencillez, por la mayoria de las personas. Este
esquema es el adecuado para evitar cualquier anilisis que pueda servir para senalar los
puntos oscuros del sistema educativo. De esta manera se evita mirar méas alld de la
superficie y cualquier responsabilidad sobre el éxito o fracaso escolar queda en las
siempre doloridas espaldas (por el peso de los libros de texto) del alumnado. Algo acorde
con el espiritu liberal de la escuela como proyecto de socializacién capitalista.

No faltaran quienes sefialen que esta breve critica que hemos realizado al predominio
de la antimetodologia educativa ha dejado de lado las diferencias entre etapas educativas,
pese a que hay marcadas discrepancias entre ellas. Es cierto que las criticas que hemos
senalado estdn centradas en las etapas superiores de Educacién Primaria y en los
diferentes ciclos de ESO y Bachillerato; muchas de ellas sirven también para el mundo
universitario, pero pierden parte de su fuerza en las fases mas tempranas del sistema de
ensenanza, como en la Educacién Infantil. Esta critica es cierta, pero no podemos, por
suerte o por desgracia, realizar un anilisis pormenorizado de las diferentes etapas.

EL APRENDIZAJE MEMORISTICO

U na de las criticas més frecuentes que ha sufrido la antimetodologia docente es que
ha puesto en el centro de su actividad el aprendizaje memoristico. El aprendizaje
memoristico ha sido acusado de ser in(til para el desarrollo de la inteligencia. Segn sus
detractores, solo sirve para que una determinada persona se parezca a un loro.

En los Gltimos anos, el aprendizaje memoristico, que tanto protagonismo habia tenido
en la escuela tradicional de nuestro singular pais, habfa caido en desgracia. Al menos en
teorfa. Esos extensos recitados de los rios peninsulares y sus afluentes, esas lecciones
memorizadas como salmos, dejaron de ser el orgullo del profesorado. Lo cierto es que el
aprendizaje memoristico siguib siendo central, pues los estudiantes, en la mayoria de los
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casos, segan los docentes, estudian sin comprender. Este aprendizaje, como es por todos
sabido, es visto como un problema. No obstante, siempre quedan defensores del
aprendizaje memoristico a la vieja usanza, al estilo cuenca hidrografica. Y es que siempre
hay alguien que nos recuerda que la memoria es una capacidad intelectual tan valida
como cualquier otra. Algunos dicen que no hay que dejarse llevar por las posiciones
extremas: no era nada positivo un sistema de ensenanza basado principalmente en el
aprendizaje memoristico, tampoco es positivo que el sistema de ensenanza olvide
desarrollar la memoria. Como acabamos de senalar, esta premisa es completamente falsa,
pues las formas de aprendizaje en los centros educativos convencionales siguen
fomentando este modo de afrontar la actividad escolar. Al evitar cualquier reflexi6n
elaborada sobre el modo de aprendizaje, al existir un desprecio absoluto por las
implicaciones de las teorfas del aprendizaje significativo, se tiende a reproducir el modelo
mas pobre, que es el que cree que una persona dice algo (lo que llamamos clase
magistral) y esas personas que escuchan lo explicado autométicamente deben poder
repetirlo. El modelo por imitacién no es muy elaborado, pero desde luego es el que
predomina.

En el momento en que algin ocioso docente consume cinco minutos de tiempo para
reflexionar sobre su actividad laboral, se da cuenta de uno de los grandes tépicos del
mundo escolar: «Es que no aprenden nada». Con este lugar comin, los profesores suelen
senalar que los alumnos se olvidan de todo lo estudiado en menos que canta un gallo. Por
supuesto, esto es una verdad a medias. Es cierto que los estudiantes, en la mayoria de los
casos, no aprenden los contenidos académicos tebricos y précticos tal y como suelen sonar
los trabajadores de la ensenanza, pero desde luego que aprenden. Por ejemplo, entre los
contenidos més relevantes, a ser sumisos.

La memorizacién puede que no sirva para incorporar de forma duradera los
conocimientos que la cultura escolar considera vélidos, pero desde luego sirve para
construir formas de acercamiento acriticas a la Historia, a la Literatura, a la Geografia, al
Arte, a las Ciencias, etc. Esa es la verdadera ensenanza que, en realidad, se interioriza al
repetir como una grabacién lo que los profesores o los maestros consideran que hay que
aprender. No vamos a caer en la ingenua defensa de la cultura como forma univoca de
mejoramiento personal, de adquisicién de valores positivos. Como es facil comprobar, se
puede ser culto, extremadamente culto y ser perfectamente ruin, un miserable.
Independientemente de esto, para la escuela asociar aprendizaje a cultura acritica es
fundamental. De ahi su extraordinario apego al conocimiento enciclopedista, a las listas
de reyes, a la enumeracién de obras de un autor, a capitales de tal o cual sitio, etc. Este
modo de entender el conocimiento ensena a relacionarse con el mundo de una
determinada manera.

Ese relacionarse con el mundo implica la aceptacién de un intermediario que impone
su visién de la realidad. Esto es algo tan importante como los propios contenidos tedricos
a partir de los cuales gira la actividad docente. En realidad, es probablemente mas
importante. Repetir lo que sefialan quienes representan la autoridad es una leccién que
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debe grabarse en todos y cada uno de los estudiantes y, por supuesto, esto muestra la
capacidad de sometimiento a la disciplina escolar.

La reivindicacién de lo memoristico est4 claramente unida a un desprecio enorme por
la creatividad. Si hay algo completamente contrario a la creatividad es este aprendizaje
repetitivo que ensena a normalizar el aburrimiento como aspecto a partir del cual gira la
vida del ser humano. La normalizacién del aburrimiento es fundamental para arraigar la
tolerancia al tedio propio del trabajo de las sociedades industriales que vieron nacer la
escuela, al menos, tal y como la conocemos hoy. Si la escuela debia ser fundamentalmente
una fébrica de proletarios, nada mas importante que hacer de la actividad escolar una
actividad proletaria. La actividad proletaria se caracteriza por la nula capacidad de
controlar la actividad laboral, es decir, la actividad vital productiva. Nada mejor, por
tanto, que el tedio impuesto de la repeticiébn memoristica para ir acostumbrando a los
ninos a carecer del control de su vida cotidiana. Es evidente que una educacién donde se
fomente el pensamiento creativo, asociativo o artistico puede provocar personalidades
con menor capacidad de adaptacién a ese mundo proletario de cadenas de montaje. No
obstante, el mundo que vio nacer la escuela memoristica ha desaparecido casi del todo y
hoy el sistema productivo necesita de trabajadores con otras caracteristicas. De ahi que
sean tantos los detractores de la ensefanza memoristica y que, entre muchos liberales, se
reivindique esa creatividad que pretende ser el emblema de eso que algunos llaman el
capitalismo cognitivo que es, basicamente, el capitalismo hipertecnolégico que sufrimos
hoy en dia. Teniendo en cuenta este aspecto, es probable que este tipo de ensenanza
tenga los dias contados, si bien no podemos olvidar que la escuela cambia a un ritmo
diferente al del resto de instituciones sociales, por lo que esos dias pueden hacerse
todavia muy largos.

No tenemos muy claro que pueda suceder lo mismo con el rechazo de lo lddico. Al
menos, en la mayorfa de las escuelas. Podria generarse una red de escuelas mis o menos
elitistas donde la creatividad esté unida a un tipo de trabajo donde lo ladico sea posible,
para crear esos trabajadores que son publicistas, disenadores gréficos, eso que llaman
emprendedores, etc., pero no parece evidente que esto pueda ser asi para la generalidad
del sistema educativo, salvo que se expanda enormemente ese tipo de trabajo. En esta
nueva situacién dejarfa de tener sentido acostumbrar a los alumnos al tedio en la
actividad productora, algo que algunos crefan un defecto de la escuela, cuando en
realidad siempre ha sido una funcién esencial. Bajo el sistema capitalista, el trabajo
siempre estard alienado, pero queda por ver para cuintos trabajadores la actividad
productora seguira siendo, en todos los sentidos, algo francamente ingrato y para cuintos
serd una actividad més o menos agradable. De ello dependerd sucumbir al abismo que
tanto temen muchos docentes que, cuando los alumnos les reprochan un tedio
inaguantable, senalan (y, por ahora, no les falta razén) que no son animadores
socioculturales. Volviendo al asunto de la consideracién del aprendizaje memoristico
como herramienta escolar vélida, hay que tener en cuenta que esta se apoya en unos
prejuicios tan primarios como los que sostienen el uso del castigo como férmula
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fundamental en la vida diaria en el aula. Utilizar los condicionamientos basados en el
premio y en el castigo de forma tan extremadamente simple como se suele hacer en la
rutina escolar muestra una tremenda escasez de recursos didacticos, al mismo tiempo que
de esto se infiere una visién enormemente simplificada de la condicién humana. El castigo
es usado de forma extremadamente cotidiana en la escuela. No es azaroso que algunos de
los intelectuales franceses mas prestigiosos de las Gltimas décadas del siglo XX la hayan
considerado como una de las principales instituciones disciplinarias. Las semejanzas entre
las escuelas y las carceles ni son casuales ni son pocas. El castigo rara vez logra el objetivo
que, en teoria, persigue. A través del castigo se pretende reconducir las conductas
consideradas inadecuadas. En realidad, lo que genera es toda una serie de mecanismos de
resistencia a la autoridad punitiva que sirven para intentar eludir cualquier forma de
castigo, ya que este, en realidad, no aborda los problemas reales, no se enfrenta a la raiz
de los mismos. Los estudios conductistas mis elementales demuestran que si quieres
manipular la conducta natural, por ejemplo, de un perro, mis que provocar el cambio de
comportamiento, lo que se va a lograr es provocar una ansiedad insoportable para el
animal. Asi, si un perro cada vez que se acerca a un bebedero a por agua es golpeado
para que asocie beber agua a dolor, no se va a conseguir, obviamente, que deje de tener
sed. Lo que se va a lograr, como acabamos de senalar, es que cada vez que tenga sed sufra
una gran ansiedad. Trasladando este ejemplo al 4mbito escolar, podemos comprobar lo
que pasa cuando un nino de doce anos tiene que estar varias horas al dia en absoluto
silencio, trabajando en una tarea tediosa en una clase. Como el nifo quiere jugar o
charlar o, al menos, interactuar de forma ladica con sus companeros, con sus iguales, va a
buscar todo tipo de argucias para hacerlo. Y si es recriminado por ello o castigado, en la
mayoria de los casos va a protestar senalando que él no hablaba, ni jugaba, ni hacfa nada
de lo que se le recrimina. Asi, el nino va a aprender a ser cinico y mentiroso, a echar la
culpa a los demds y a eludir la responsabilidad. Hay que tener en cuenta que cuando la
responsabilidad se impone, cuando no se asume a partir de una serie de necesidades
percibidas como racionales por un individuo, lo normal es tratar de eludirla como sea. En
el momento en que algo se impone, siempre hay alguna forma de resistencia (explicita y
consciente en algunos casos o implicita e inconsciente en la mayoria de ellos) a esa
imposicién, como estrategia para tratar de eludir esa forma de dominacién. El castigo, as,
pretende naturalizar que quienes representen la autoridad tienen legitimidad para infligir
un sufrimiento a la persona.

La discusibén sobre si es posible educar sin castigar no es del todo relevante. No se
trata de discutir sobre si aquellos que dicen no castigar en realidad no castigan
explicitamente pero si de forma encubierta. Lo importante del castigo escolar es que
pretende normalizar el poder de quien estd arriba, de quien ostenta la autoridad. Si un
nino hace una trastada a otro y su grupo de companeros, hartos de ciertas trastadas, deja
de hablarle durante un tiempo, también podriamos hablar de castigo. La diferencia es que
uno es una represalia entre iguales, que puede ser justa o injusta, pero es entre iguales; el
castigo del maestro es la naturalizacién de la arbitrariedad del poder y nunca podria ser
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calificada de justa, porque sirve para normalizar que es legitimo que uno pueda dominar
a otro o a otros.

LAS METODOLOGIAS PASIVAS

C ualquier manual de pedagogia al que puedas acceder va a distinguir de forma clara
las metodologias pasivas de aquellas que son denominadas activas. Las
metodologias pasivas son aquellas en las que el alumno es concebido como un simple
receptor, frente a las metodologias activas, donde el estudiante se convierte en
protagonista. Es evidente que el sistema educativo actual apuesta de forma clara por las
metodologias pasivas. La mayoria de las clases en nuestro pais comienzan con la
explicacibn magistral de una serie de contenidos teéricos que, dependiendo de la
asignatura, son después aplicados por los alumnos a una serie de actividades para
demostrar que los han asimilado. La clase magistral es esencialmente el nicleo sobre el
que gira la actividad cotidiana en el aula. Hay que tener en cuenta que los conocimientos
tedricos de la escuela se supone que estin algo por encima de las posibilidades de los
alumnos y, gracias a la pericia de los maestros, gracias a una exposicién de dicha materia,
el alumno va a conseguir asimilarla y convertirla en parte de si mismo. Son ya conocidas
las criticas a esta forma de trabajo. Algunos dicen que hace que las aulas parezcan un
cementerio, ya que los estudiantes carecen de ningén tipo de cauce de participacién, son
simples receptores y, como tales, pierden cualquier tipo de interés por encauzar su
iniciativa, si es que la tuvieran. Si no la tuvieran (aunque, si no la tienen, es porque su
entorno ha apagado la que toda persona posee como tendencia por naturaleza), mucho
menos la van a adquirir en una escuela convencional.

Todo en la escuela participa de estas metodologias pasivas: los libros de texto, la
rigidez del temario, el hacinamiento en las aulas, la rigidez de los espacios, la separacién
con respecto al mundo no escolar, etc. Poco queda por decir de los libros de texto, o
quizas se haya dicho todo ya. De ellos se ha senalado mil veces que son un negocio
descomunal y también se ha advertido que encierran de una forma tan triste cualquier
forma de saber como hacen los zoolégicos con los animales. Matan la curiosidad, al
impedir tener que buscar, que indagar, que lanzarse hacia las fuentes de conocimiento,
hacia la realidad... El conocimiento, el saber, la cultura, acaban siendo Gnica y
exclusivamente lo que viene en el libro de texto: algo monétono, uniforme, que organiza
la realidad de manera ajena a la propia realidad, siempre encerrado entre paredes, como
algo desconectado de la vida cotidiana, que no tiene utilidad practica més alld de servir
de acceso a un determinado titulo académico.

Como decfamos, la metodologia pasiva estd determinada por el silencio obligatorio.
Solo se puede oir una voz: la del maestro. Y si ese silencio es fundamental, todavia lo es
més la quietud. Nadie se mueve literalmente, pero esencialmente desde un punto de vista
metaférico, porque el alumno no va al conocimiento, sino que el conocimiento va al
alumno. El docente es quien busca cémo introducir un conocimiento uniforme en el
alumno. No hay interaccién entre alumno y conocimiento, solo hay un esquema que
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implica docente = conocimiento — alumno. El alumno es un receptor pasivo hasta tal
punto que no elige absolutamente nada de su relacién con los otros actantes, es decir, con
el conocimiento o con el maestro. No elige absolutamente nada, solo le queda aceptar
que es una especie de bola de barro a la espera de ser moldeado.

Como el docente se reconforta ante el reconocimiento de su autoridad, el silencio y la
pasividad son vistos como elementos positivos. El trabajador de la ensenanza considera el
silencio como un signo de sometimiento que demuestra su éxito. Es por ello que el
silencio deja de ser a menudo un medio para convertirse en un fin. En algn momento fue
necesario porque asi se podria seguir la leccién magistral con la debida atencién, pero al
final se acaba convirtiendo en signo de profesionalidad, porque quien consigue el silencio
tiene el respeto o el miedo de sus alumnos, es decir, controla la clase.

Como estamos viendo, las metodologias pasivas estdn estrechamente relacionadas con
las visiones estdticas del aprendizaje que en su momento describimos. Ambas forman
parte de un todo poco homogéneo y escasamente coherente, pero que no deja de ser un
todo. La escasa racionalidad de estas practicas desde un punto de vista pedagdgico, desde
un determinado paradigma tebrico, no significa que no respondan a una determinada
légica social. Toda realidad social refleja una visién del mundo y estas metodologias
pasivas, con su concepcidén del aprendizaje estitico, pese a su diversidad, no van a ser
menos.

LA METODOLOGIA FORDISTA»

Y a hemos senalado que la escuela, tal y como la conocemos hoy, nacib en el siglo
XIX y que, en mucho aspectos, nace al servicio de las necesidades de la sociedad
capitalista industrial de esa época. Los rasgos fabriles de la escuela son bastantes y
algunos muy evidentes, pero hay un rasgo que nos parece fundamental y que estd
relacionado con la organizacién industrial del siglo XX. Nos referimos al fordismo.

Como saben quienes leen estas lineas, si es que no se quedaron dormidos el dia que
se explicd este concepto en la escuela (comprendemos perfectamente a todos los que
estaban pensando en otra cosa y a los que estaban dormidos con los ojos abiertos), el
fordismo ha servido para referirse a la organizacién fabril en cadenas de montaje, donde
cada trabajador realizaba (y realiza) una tarea mecénica dentro de dicha cadena, de modo
que el nivel de productividad mejoraba para la empresa enormemente, al tiempo que la
alienacién del trabajador daba un paso més.

El sistema educativo tiende a atender a los alumnos de manera despersonalizada. No
en todas las etapas por igual, pues esto se acent@a en las etapas superiores, si bien se lleva
a cabo siempre que es posible. Esa despersonalizacién, normalmente, es fruto del
hacinamiento. Las enormes ratios de estudiantes en las aulas hacen imposible llevar a
cabo experiencias donde exista una interaccién entre personas, entre individuos. Lo
normal es una interaccién entre un docente y un alumno, entendido este como una parte
de la masa estudiantil, pues no es visto por sus rasgos personales, sino que simplemente
aparece ante los ojos del docente casi como un desconocido. ¢{Cuédnto conoce de sus
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inquietudes, de sus problemas, de sus aspiraciones, etc.? Casi nada. Solo sabe si es tonto-
vago, listo-vago, trabajador-tonto o trabajador-isto. Poco més. Cuando hablamos de
fordismo, lo hacemos porque ese hacinamiento de estudiantes responde al mismo criterio
economicista que la fabricacibn en cadena. Si la clase magistral es la herramienta
didActica predominante, tener 30 alumnos, 40 0 50 no es un problema. Solo es necesaria
una persona que explique y todas las demds, sea el nimero de individuos que sean, deben
escuchar en silencio. No es posible un método mis econémico, porque es dificil encontrar
uno donde ser alumno signifique tan poco, solo un ser casi desconocido que
supuestamente escucha. Por todo esto, la ensefanza gradual fue considerada, desde su
puesta en marcha, un avance porque era el complemento perfecto a la clase magistral. Al
organizar al alumnado por edades, se eliminaba el exceso de heterogeneidad y eso
facilitaba una supuesta uniformidad que ponia a todo el mundo, en teoria, en el mismo
punto de partida.

Algunos pensaran que, en realidad, en las aulas, por ejemplo, en Espana, no hay
tantos alumnos. Esto podemos interpretarlo como una tomadura de pelo. Durante mucho
tiempo la educacién de los hijos de la aristocracia estaba en manos de preceptores, es
decir, un profesor, un alumno. Los proyectos de educacién libre no responden a esta
pregunta de forma clara, pues afrontan esta cuestién a partir de sus experiencias y sus
recursos, pero lo que estd claro es que las ratios de 2530 alumnos (o mdas) son
brutalmente incompatibles con eso que los documentos oficiales llaman educacién
personalizada.

La escuela como institucién regulada por el Estado a través de diferentes organismos
cumple una funcién bésica de este: la homogeneizacién. Suponemos que los defensores
del Estado como un avance fundamental en nuestra civilizacién lo consideraran como
algo positivo, pero creemos que la guerra contra la diversidad que emprende el Estado
deja al descubierto, sin lugar a dudas, su verdadero rostro. La escuela, en este sentido,
pone en marcha todos los mecanismos posibles para uniformizar al alumnado. Cada
persona es diferente y todos los padres y madres ven enormes diferencias entre sus hijos,
diferentes gustos, diferentes habilidades, diferentes inteligencias, etc., que de golpe
parecen desaparecer cuando una persona deja de ser hijo para convertirse en alumno.
Como alumno debe sufrir, en teoria, la igualdad de trato. La igualdad en la escuela es la
mentira mas grande que pueda concebir una mente perversa. Poner una meta fija a quien
tiene cualidades y caracteristicas diferentes es una trampa ruin. De esta manera, se
somete a los ninos a una constante carrera por llegar a eliminar y corregir dentro de si
toda diversidad, toda diferencia relevante que impida estar dentro de los estdndares de
eso que la sociedad entiende por normalidad. Esa tarea de uniformizacién pasa por la
eliminacién de las diferencias en el aprendizaje como persona, lo que supone una
estigmatizacién de quien aprende a ritmos diferentes a lo escolarmente establecido,
especialmente para aquellos que avanzan a un ritmo que se considere lento. Al mismo
tiempo que hay un proceso de uniformizacién individual también hay otro, en paralelo,
de carécter social, en el sentido de que se trata de realizar un proceso de aculturacién de
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toda comunidad que no responda al esquema patriarcal, burgués, heteronormativo y
eurocentrista que se esconde tras el sistema de ensenanza, a través de su manera de
ensenar y, por supuesto, por lo que quiere ensenar, como hemos ido mostrando en los
capitulos anteriores.

Asi, esta herramienta del Estado emprende una guerra silenciosa contra el otro,
contra el diferente. La diferencia se percibe como un ataque contra el proceso de
ensefanza, que tiene como objetivo el siempre idolatrado principio de maximizar
beneficios con los minimos recursos (materiales). Ese es uno de los éxitos de la leccién
magistral: el recurso didactico mas pobre del mundo para enfrentar los objetivos del
proceso de ensenanza. Aceptar la diversidad implica el cuestionamiento de la
macroestructura burocratica que es el Estado, por cuanto este tiene entre sus tareas la
regulacién de la vida de las personas y cuanto mdas diversa sea, mas dificil serd para el
Estado y sus burécratas su organizacidn, regimentacién, etc. De esta manera, la
destruccién del otro finaliza cuando este deja de ser el otro. Para el Estado, el proceso
termina con la asimilacién o con la exclusién porque la aceptaciéon del otro, del diferente,
solo es posible cuando su diversidad cabe dentro de los estindares de homogeneizacién
sostenidos por las instituciones que reglamentan la vida civil y politica. Por todo esto, en
la escuela, los mecanismos de resistencia del estudiantado, si se diesen, solo pueden
disminuir con el tiempo hasta la asimilacién o, si persisten, conllevan la exclusién del
sistema de ensefanza dejando el disciplinamiento en otras manos, bien sea el mercado
laboral, la familia... o la circel (o el psiquidtrico).

LA INNOVACION TECNOLOGICA: LA ESCUELA 2.0 Y SUS MENTIRAS

D icen los intelectuales de nuestro tiempo, y los de décadas anteriores coinciden con
ellos, que han muerto los grandes relatos, las ideologias fuertes, los grandes ideales
y que su muerte ha ido en paralelo con la fragmentacién y debilitamiento de las
relaciones sociales. Ya nada es para toda la vida: ni el trabajo, ni la pareja, ni las
amistades, etc. Algunos celebran, en ese sentido, la desaparicién de los dogmas. Sin
embargo, da la impresién de que ha sobrevivido uno: la utopia tecnolégica. No hay en
nuestros tiempos nada que consiga la aprobacién social o que despierte el optimismo tal y
como lo hacen las nuevas tecnologias (que en los centros de ensenanza, por eso de la
rigurosidad, llaman Tecnologias de la Informacién y de la Comunicacién, ya que parece
que no son tan nuevas). La Sociedad del Bienestar tiene en la innovacién tecnolbgica
depositada una confianza inversamente proporcional a la que tiene en el ser humano.

Y claro, la escuela no puede aislarse de una sociedad que vive inmersa en una
revolucién tecnolbgica permanente. Esta es la sociedad 2.0 y, tal y como senala el sentido
comun, la escuela tiene que adaptarse a estas nuevas realidades. Por eso la escuela debe
dar el lugar que se merece a las Tecnologias de la Informacién y de la Comunicacién
(TIC), que han abierto una brecha de la que ha surgido una nueva forma de conocer el
mundo, lo que significa, por tanto, una nueva forma de estar en el mundo.

La escuela, con su caracteristico conservadurismo, ha recibido a las TIC con una
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fenomenal indiferencia. La estGpida sociedad 2.0 ha llegado con su utopia interactiva, con
su acceso democrético a la cultura, con la democratizacién informativa... y las escuelas, a
desgana, han puesto una pizarra digital en algunas de sus aulas. No en vano, la pizarra y
la tiza son las herramientas tecnolégicas preferidas por la mayoria de los docentes.

La presion de los gur(s neoliberales y de sus politicos y medios de comunicacién estd
empujando a los centros de ensenanza a acelerar los procesos de incorporacién de las TIC
a velocidades fuera de lo comin, teniendo en cuenta la personalidad de las instituciones
educativas. Por ello, las escuelas tratan de aparentar una incorporacién plena al proceso
de ensenanza y aprendizaje de esos idolatrados medios tecnolégicos. Para ello intentan
dar apariencia de tecnolbgica a toda una serie de practicas didacticas (algunas ya
descritas) que no han variado lo mas minimo. La clase magistral sigue siendo la esencia
del dia a dia en la escuela, pero en algunos ratos se puede ver una pelicula, se acude a una
sala de ordenadores, se trastea con la pizarra digital, se incorpora un blog a la materia,
etc. Algunos avezados y biempensantes docentes hacen esfuerzos por incorporar tales
medios al dia a dia de forma plenamente integrada, pero no son mayoria por ahora. La
interactividad es, hoy por hoy, solo una palabra bonita.

Quizas alguien podria pensar que la escuela mantiene una posicién critica respecto a
esas nuevas tecnologias y que esa critica pasa por analizar el papel social que estas
cumplen. No es asi. No hay debate social relevante sobre el papel de la tecnologia en la
sociedad en general, sobre sus limites, sobre el control de la misma y, en ese mismo
sentido, tampoco lo hay en los centros educativos en particular. La escuela 2.0 es, hoy
por hoy, un lema vacio. Puede que la sociedad de la comunicacién (ese engendro donde
las miquinas no satisfacen las necesidades humanas, sino que las crean poniendo a las
personas a sus pies) necesite de una nueva escuela donde las TIC se integren plenamente,
algo que podria suceder en poco tiempo. Tarde mis o tarde menos, estamos seguros de
que la esencia de las instituciones educativas no cambiard, porque esta es asegurar la
reproduccién de los valores de las clases dominantes.

MOTIVACIONES EXTRINSECAS Y TRABAJO ASALARIADO

U n aspecto fundamental de las metodologias didacticas que predominan en las
escuelas convencionales es que tienen un caricter extrinseco. Esto significa que
estan basadas en formas de trabajo que fomentan el interés por recompensas externas. En
la mayoria de los casos, esto supone que después de muchos anos en el sistema educativo,
que en Espana son diez como minimo, carezcas de cualquier interés por la cultura, al
menos, tal y como la entiende la escuela, y vuelques tu interés en unos resultados
positivos en tu expediente académico.

Este proceso es progresivo y su objetivo no es secundario o marginal. Al contrario, es
una faceta fundamental del sistema educativo que, gracias al tedio, al grandioso
aburrimiento, hace que la mayoria de los estudiantes cada vez que piensan en la palabra
aprender sienten un escalofrio recorrer su cuerpo. Es normal. Una de las tareas centrales
de estas instituciones es acostumbrar desde pequenas a las personas a moverse por
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intereses completamente ajenos a sus inquietudes personales. La escuela, desde etapas
muy tempranas, trata de inculcar la obsesién por las notas, que es la mayor expresién de
esta inquietud por conseguir algo ajeno al proceso de aprendizaje.

Este objetivo es fundamental en una sociedad capitalista, donde el trabajo es una
tarea productiva alienada y alienante. La complicada labor de acostumbrarse a trabajar
en algo que a menudo se desprecia (y si no se hace, en la mayoria de los casos, es porque
la alienacibn es absoluta) seria todavia més costosa si no se hubiese dado durante afos un
entrenamiento. Ese aprendizaje, esa tarea de convivencia con las recompensas diferidas,
es fundamental para normalizar la explotacién del trabajo asalariado. Ese entrenamiento
basado en cierto modo en un conductismo barato es, en realidad, un mecanismo
enormemente eficaz a la vista de los resultados.

Las motivaciones intrinsecas, aquellas que valoran el aprendizaje como una forma de
mejoramiento personal, aquellas que encuentran en la actividad realizada algo
gratificante que empuja hacia la plenitud, chocan con la concepcién del mundo que se
esconde tras el trabajo asalariado. Eso si, no hay que confundir la motivacién intrinseca
con alguna forma de motivacién extrinseca camuflada: no se trata, en ningGn caso, de
convencer a los alumnos de que desean por ellos mismos lo que el profesor habia decidido
de antemano que deben hacer. Las motivaciones intrinsecas no educan en el principio del
trabajo asalariado de hacer algo desagradable, por obligacién, por una recompensa futura
que nada tiene que ver con la propia actividad realizada. De ahi que no debamos
llevarnos a error en este asunto. La escuela, antes que hacernos cultos, inteligentes o, en
casos de ingrato error, criticos, tiene que convertirnos en ddciles trabajadores que antes
de serlo ya llevemos incorporado el chip de la tolerancia a la actividad productiva
alienada. Esta faceta humana, que es una parte relevante del modelado que se realiza en
el entorno escolar, serd analizada también en el capitulo dedicado a la concepcién
antropolbgica escolar.

La tarea del sistema educativo de prepararnos para la incorporacién a la esclavitud de
baja intensidad que se esconde en eso que se suele denominar mercado laboral, es
relevante, pero también lo es acostumbrar a los nifos a competir. No sabemos si en la
esencia humana hay algo que empuja hacia la competicién pero, desde luego, lo que si
sabemos es que la escuela fomenta la competencia a través de una serie de mecanismos
que esencialmente estdn relacionados con las calificaciones. Es cierto que las autoridades
neoliberales fomentan concursos, premios, reconocimientos y todo tipo de mierdas
competitivas que pretenden servir para fomentar eso que ellos llaman excelencia, pero
este tipo de préicticas no suelen tener la aprobacién docente. En primer lugar porque
generan ms trabajo, en segundo lugar porque son tan explicitamente competitivas que
producen el rechazo de muchos trabajadores de la ensenanza. Los docentes no son dados
normalmente a tanto concurso, si bien esta dinidmica cambia seg(n la idiosincrasia del
centro y la etapa escolar. Muchos centros privados, que pretenden captar alumnos-
clientes de las clases sociales mas adineradas y, por tanto, muy identificadas con el
discurso de la competitividad (y del darwinismo social), se esmeran en participar y
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realizar todo este tipo de actividades. En relacién a la etapa, es obvio que en las méas
tempranas no existe el furor competitivo del 4mbito universitario, donde muchos, sobre
todo en determinados tipos de estudios, ya tienen inoculado ese virus que tanto dana a
las personas.

LA MOTIVACION DE LOGRO EN LA ESCUELA TRADICIONAL

E n no pocas ocasiones la competitividad en la escuela es una carrera por conseguir la
aprobacién docente. Con esto nos referimos a conseguir el visto bueno de los
maestros, no a una calificacién de aprobado. Esto es relevante, por cuanto esta
aprobacién o no del docente estd inevitablemente unida a la estimacién de la institucién
escolar, lo cual tarde o temprano incide en la estima del entorno e inevitablemente en la
propia autoestima.

Debemos tener en cuenta que las instituciones escolares son todavia depositarias de
un enorme prestigio. En dos sentidos, como ya explicamos, cumplen una tarea de
asignacién de capital cultural y, por otro, de capital académico. Teniendo en cuenta estos
aspectos, los alumnos afrontan como pueden la compleja tarea de salir exitosos. El fracaso
acarrea toda una serie de consecuencias que pueden condicionar la posicién social de esa
persona y que, ademds, van a determinar de forma muy importante la imagen que uno
tiene de si mismo.

El sistema educativo se ha arrogado la nada intrascendente potestad de medir las
capacidades intelectuales de los estudiantes. En palabras de un docente medio, significa
que las instituciones educativas formales se dedican a separar a los alumnos tontos de los
listos.

Las escuelas convencionales tienen una visién estdtica del aprendizaje y, por eso,
consideran que las personas nacen tontas y listas y en la escuela demuestran esas
capacidades (o esas no capacidades) intelectuales. De esta manera, se oculta una realidad
que, pensada con cierto detenimiento, resulta evidente. La escuela, mis que medir la
inteligencia (se refiere, por supuesto, a un cierto tipo de inteligencia, porque estas
instituciones ignoran la multiplicidad de inteligencias), moldea, incentiva o atrofia tal
capacidad. Esto no es patrimonio exclusivo de las instituciones educativas, pues todos los
elementos del entorno influyen en el desarrollo cognitivo de las personas, solo que,
evidentemente, no todos tienen el mismo peso. En concreto, el peso de la escuela es muy
significativo, porque organiza durante muchos anos la experiencia vital de los ninos y,
por eso, tiene un poder decisivo a la hora de influir en la imagen que uno tiene de si
MmIsmo.

Los muchos afios que un alumno puede pasar escuchando reproches (o alabanzas) se
asientan en lo més profundo de uno mismo de tal manera que resulta casi imposible
deshacerse de esa carga. Y decimos carga, porque la facilidad para alabar las virtudes de
los estudiantes suele ser infinitamente inferior a la capacidad de atacar los supuestos
defectos que estos tienen.

Creemos que es facil comprender qué pasa si una persona, durante afos, recibe
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permanentemente mensajes que le dicen que no es inteligente. Lo que acaba sucediendo
es que la autoestima intelectual de esa persona queda por los suelos. Como hemos
senalado, el prestigio de las instituciones educativas es todavia enorme y de ahi que sus
mensajes trasciendan sus muros hasta llegar al &mbito familiar. Asi, ese mensaje toma la
forma de operacibn de acoso y derribo a la autoestima, ya que es reproducido
permanentemente, de tal manera que solo aquellas personas, por ejemplo, de minorias
étnicas como los gitanos, que no se identifican en absoluto con las instituciones escolares
y su cultura, se muestran refractarios a esta realidad.

Esta operacién de destruccién de la autoestima se produce de forma paulatina e
irremisible. Cuando te dicen todos los dias que eres un fracasado, de forma directa o
indirecta, por ejemplo con los suspensos de las diferentes pruebas y exdmenes, llegas a
perder la confianza en ti mismo de tal manera que cada vez se hace més realidad que eres
un tonto, esa etiqueta que la escuela te ha puesto. No hace falta ser especialmente audaz
para darse cuenta de que cuando t{ estds convencido de que no vas a conseguir llevar a
cabo una tarea con éxito, las dificultades para hacerlo bien son mucho mayores que si
piensas que podrés lograrlo. Esto se denomina motivacién de logro y es fundamental para
comprender algunas de las herramientas de resistencia de quienes la escuela clasifica
como fracasados, como la que se pone en marcha cuando un estudiante después de anos
estigmatizado se dice a si mismo (a veces es un mecanismo inconsciente): «Conque creéis
que soy malo... Ahora veréis...».

La motivacién de logro negativa, es decir, la nula confianza en uno mismo para
conseguir alcanzar el éxito en una tarea, es el primer paso para el rechazo de la cultura
escolar o, lo que es peor, la destruccién de la autopercepcién de uno mismo. Dicen los
intelectuales que uno es lo que los demds piensan que es, lo que uno piensa que es y lo
que uno piensa que los demds piensan de uno. En este sentido, las instituciones
educativas tienen la tarea de inculcar resignacién a través de la destruccién de esa
autoestima, porque si la escuela te lanza el mensaje de que eres un in(til y te asigna una
posicién de mérito baja (te dice que solo sirves, por ejemplo, para llenar estanterias en un
supermercado), que tG aceptes esa posicibn porque has interiorizado tu supuesta
inutilidad es fundamental. La aceptacién del estatus social, la resignacién social es, por
tanto, una operacién de ingenierfa social que pasa por la manipulacién de la psicologia en
masa a través de la escuela. Quien tenga un trabajo de mierda porque ha sido un
fracasado en los estudios, lo cual se puede trasladar tranquilamente a una vida de mierda,
es porque se lo ha merecido y lo mejor de todo es que esa persona lo tiene que reconocer,
cosa que suele pasar en un alto porcentaje de casos. Los diferentes mecanismos puestos en
marcha en este dambito terminan su misién no cuando una persona acepta su vida de
mierda, sino cuando se considera el Gnico responsable de la misma sin cuestionar de
forma seria ningln aspecto de la organizacién social.

DE LA EVALUACION A LA CALIFICACION: LA CLASIFICACION DEL
ALUMNADO
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reemos no equivocarnos si decimos que el mundo escolar vive una permanente con

entre la evaluacién y la calificacién. La evaluacibén, es decir, el conjunto de

herramientas did4cticas que sirven para comprobar el cumplimiento de objetivos,
debiera ser el asunto méis normal del mundo. Sin embargo, la evaluacién puede llegar a
ser un arma de doble filo, al convertirse en proceso de calificacién. Las calificaciones, es
decir, las notas que se le ponen a un alumno para hacerle ver (sobre todo a sus padres) su
grado de cumplimiento de los objetivos escolares, suelen tener un caricter mas bien
coercitivo.

La evaluacién parece imprescindible o, como minimo, deseable. Realizar una
observacién mas o menos sistemdtica de los posibles errores para tratar de analizar sus
causas y corregirlos deberfa ser algo positivo en cualquier proyecto. También,
obviamente, en la escuela. El problema viene dado porque la calificacién rara vez sirve
para analizar con rigor el cumplimiento de objetivos, la deteccibén de necesidades de
alumnos, las dificultades del proceso de ensenanza, etc. Es, en realidad, un arma que
pretende servir para condicionar el rendimiento de los alumnos ante las posibles
consecuencias derivadas de los malos resultados. La calificacién sirve, en multitud de
ocasiones, como arma arrojadiza contra el estudiantado y muy rara vez resulta atil para
buscar de forma integral soluciones a las posibles dificultades en el proceso de ensenhanza
y aprendizaje.

La evaluacién se muestra como un elemento necesario que se puede poner en marcha
con mejores o peores herramientas, pero necesario al fin y al cabo. No asi la calificacién.
No es necesario poner un ndmero, una determinada puntuacién, para demostrar al
alumno y su entorno el grado de cumplimiento de objetivos, como se puede observar en
centenares de proyectos educativos que han prescindido de esta herramienta pedagbgica.
En el sistema educativo hay, por eso, muy poca evaluacién y un enorme esfuerzo por
calificar. Ademds, cuando se eval(a se hace de forma enormemente pobre. Evaluar, no
calificar, es un verbo tan ajeno a la escuela que rara vez hay procesos de evaluacién
serios. Por eso, cuando se detecta un problema en la escuela rara es la ocasién en la que
se ponen en marcha medidas que sirvan para cambiar el curso de los acontecimientos.
Esto es algo normal, pues los escasos procesos de evaluacién se quedan en la superficie de
los problemas vy, si hubiese profesionales bienintencionados que pretendieran adoptar
medidas para resolver alguna dificultad, se encontrarian con la nula capacidad de
maniobra existente (por no hablar de los nulos recursos materiales). No obstante, nadie
debe preocuparse por esto, pues el fracaso en la escuela es considerado un problema
individual, no es un problema institucional o social. De hecho, no es problema, porque los
fracasados son necesarios: la sociedad capitalista necesita sus triunfadores y sus fracasados
y, sl somos gente de matices, toda una serie de seres intermedios que protagonizan vidas
que podriamos clasificar en tonalidades diferentes dentro de una escala de grises.

Calificar tiene, por tanto, muy poco que ver con evaluar y, sin embargo, tiene mucho
que ver con clasificar. Es probable que de todas las funciones del sistema educativo
clasificar al alumnado sea una de las més importantes. Clasificar es importante porque
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equivale a jerarquizar, pues la tarea del sistema educativo es asignar una determinada
posicién social. Y calificar es clasificar y, al mismo tiempo, aprender a normalizar que uno
tiene que ser calificado y, por tanto, clasificado.

Este proceso es, como la mayoria de los que se dan en la escuela, largo y paulatino.
Los procesos de socializacibn nunca son breves. Esta interiorizacién de principios conlleva
anos y, en la mayoria de los casos, una vez convertidos en parte del bagaje cultural de
unas personas, son presentados como naturales, innatos, irrenunciables, etc.

En definitiva, (qué se evalGa?, ia quién se evalGa?, icomo se evalGa? La evaluacibn es
una gran farsa porque no se evalda el conjunto de elementos que intervienen en el
proceso de ensenanza y aprendizaje, que, por cierto, son tremendamente complejos. En
realidad, se eval(a solo al alumno, pero no se evalan todos los aspectos relacionados con
su forma de aprendizaje, pues cuando hay una dificultad, lo normal es que los profesores,
al reunirse, analicen la situacién con una interpretacién basada en si es tonto o listo, o si
es vago o trabajador. Da igual cudles sean los obstdculos que dificulten la incorporacién
del alumno al vagén del éxito escolar, porque la respuesta del profesorado siempre sera la
misma: que trabaje méis. Si es vago... que trabaje y si es tonto, como eso no tiene arreglo,
pues que trabaje para compensarlo. Obviamente, esto importa poco, porque la
evaluacién, en tanto que calificacién, lo Gnico que pretende medir es la adaptacién del
alumno al sistema educativo en cuanto institucién de poder. (Premia la escuela la
curiosidad intelectual? No necesariamente. Si, si va dirigida a las formas culturales que el
sistema educativo considera vélidas. No en las demis situaciones. Se puede ser muy
inteligente (vamos a suponer que hay una Gnica inteligencia, aunque sabemos que esto
no es asi) o muy trabajador y no tener éxito en el sistema formal de ensenanza. La escuela
lo que quiere es una adaptacién a sus parametros, a sus reglas, y esa aceptacién de sus
reglas y su interiorizacién es lo que se premia a través de las calificaciones. A estas
alturas ya es un clasico de la sociologia escolar el texto de Pierre Bourdieu que analiza los
mejores resultados de las ninas en la escuela, senalando la importancia para ello del valor

de la obediencia en la educacién de las mujeres desde edades tempranas.[6!

Que solo se evalGe a los alumnos no es casualidad. Nadie quiere ser evaluado: ni los
profesores, ni los centros educativos, ni los responsables educativos, ni nadie. Algunos
dicen que no existe en este pais la cultura de la evaluacién y, por eso, los responsables
institucionales tratan de imponerla mostrando que la evaluacién es una forma més de
control sobre los subordinados, pues son aquellos los que imponen los objetivos a cumplir
y los cambios y consecuencias derivados del no cumplimiento de dichos objetivos. Para
sabotear esa forma de evaluacién que implica ser controlado, todo el mundo emplea todas
las armas a su alcance. Los alumnos copian en los exdmenes, hacen chuletas y buscan
todas las tretas que pueden para intentar salir indemnes de tal tramite. Es tan evidente lo
injusto de los mecanismos de calificacién que la comunidad de alumnos ve estas artimanas
como algo absolutamente normal, con la excepcién de aquellos que ya han interiorizado
como suyos los valores de la cultura escolar. Los profesores hacen exactamente lo mismo
y tratan de todas las formas posibles de eludir el control de sus superiores. De ahi que los
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docentes traten de guardar como si fuese un tesoro el secreto de su actividad en clase... Es
también por esto que los docentes desprecian cualquier iniciativa encaminada a evaluar
su actividad, porque significa otro posible paso hacia una mayor proletarizacién, es decir,
un mayor sometimiento de su tarea a un control ajeno a si mismos.

Las otras formas de evaluacién son puramente cosméticas, en el sentido de que
simplemente son un pasatiempo sin consecuencias de importancia. Nos referimos a la
introduccién de la autoevaluacién o a los test de evaluacién docente o similares que
tienen algunos, muy pocos, adeptos. Que los alumnos rellenen un test para intentar
senalar las carencias del proceso de ensenanza no tiene relevancia ninguna, pues es una
opinién que en nada puede cambiar por si sola los procesos evaluados. Los test pueden
servir como desahogo en algn caso aislado, como lavado de imagen incluso, pero solo
pueden ser tenidos en cuenta cuando una autoridad competente, un profesor, por
ejemplo, decide que si quiere tenerlos en cuenta, pese a que podria tirarlos a la basura sin
mayor problema. Por otra parte, los profesores saben que pedirle a alguien sometido a la
disciplina docente que la evalGe solo puede suponer, en la mayoria de los casos, un
maremagnum de reproches. Una situacién distinta es la que se da en los centros de
educacién privada donde los alumnos (y los padres) son, al mismo tiempo, clientes. En
esta situacién, haya procesos o no de evaluacién formal, se establecen otras formas de
relacién que implican cambios sensibles por la introduccién de elementos profundamente
mercantilistas ajenos, por ejemplo, a la educacién estatal. Aqui, los profesores son
autoridad docente y, por tanto, estin por encima en todo lo relacionado con lo
académico; por otra parte, los docentes son trabajadores sometidos a la opinién del
cliente (que influye en la relacién entre el dueno de la empresa escolar y el trabajador),
por lo que se genera una situacién que disgusta enormemente a los trabajadores de la
ensefianza, por cuanto ellos quieren ser autoridad indiscutible en todos los 4mbitos del
sistema escolar. Este panorama disgusta tanto a los docentes como entusiasma a los
politicos en particular, y a los devotos de las ideas neoliberales en general.

Otro interesante aspecto de la evaluacién en la escuela es que nos muestra lo
importante que resulta inculcar la idea de la arbitrariedad del poder. Ha sido una
tradicibn muy arraigada en los centros de ensefanza escuchar cosas como «Lo haces
porque lo mando yo». Esto tiene su interés, pues comportamientos como ese demuestran
que el principal argumento del poder es, en Gltima instancia, que es el poder. La
arbitrariedad se puede rastrear en muchos aspectos, como por ejemplo en el como se
evalGa. La pobreza metodolégica de la que hemos hablado se muestra también en las
herramientas para calificar-clasificar al alumnado, que tienen en el examen su méximo
exponente. El examen, o prueba objetiva, es la férmula central para analizar el
cumplimiento de objetivos, pero analizado con seriedad écémo puede servir un examen o
un conjunto de ellos para analizar un proceso de aprendizaje? El examen mide, en
realidad, la capacidad reproductiva, es decir, la capacidad memoristica de reproducir en
un momento concreto y en un lugar determinado una serie de contenidos tebricos o
practicos. Poco mas puede evaluar este tipo de pruebas. El examen, casi siempre, pasa de
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ser un medio para analizar el cumplimiento de objetivos a convertirse en un fin en si
mismo. El examen acaba remitiendo a si mismo, en el sentido de que lo mas importante,
antes que los propios conocimientos, es la habilidad adquirida para desenvolverse en la
realizacién de dichas pruebas. El examen pretende ser un justo medio que propugna la
igualdad de posibilidades, pues se trata de una prueba objetiva igual para todo el mundo,
aunque en realidad mide unas determinadas habilidades intelectuales y muchas otras son
apartadas del proceso de calificacién. Lo que reconocen muchos docentes es que la mayor
virtud de las pruebas objetivas es su economia, porque sirven para clasificar al alumnado
con muy poco esfuerzo. Tener que analizar el progreso de un conjunto de (es decir, una
cantidad enorme de) alumnos diversos es francamente complejo si se quiere valorar con
un minimo de rigor. Afortunadamente, los exdmenes sirven para clasificar al alumnado
sin mayores remordimientos, gastando una cantidad de tiempo digna de la cadena de
montaje mas eficiente.

LA METODOLOGIA DE LA AUTORIDAD

C uando inventamos el término metodologia de la autoridad queremos hacer
referencia a una forma de entender la educacibn que implica un total
sometimiento del estudiante o alumno. Este llega a tal grado, que rara es la ocasién en la
que se considera que el estudiante es capaz por si mismo de saber lo que es mejor para él
en el &mbito escolar, excepto cuando ya se ha socializado de tal forma que el alumno ha
interiorizado los valores dominantes de la cultura escolar, lo que supone que va a hacer
por si mismo lo que la escuela en otras circunstancias le impondria por medio de otros
mecanismos. Ese es el momento en que el alumno ya no necesita la represién externa,
porque ha asimilado unos valores que hacen que no la necesite, pues estd completamente
adaptado a la cultura escolar dominante.

Esa metodologia de la autoridad implica una serie de pricticas que van en el sentido
contrario de las practicas orientadas hacia la autonomia y la responsabilidad. Los
principios autoritarios empujan a creer permanentemente en los valores del Estado y sus
instituciones, que marcan la necesidad de que otros hagan por ti lo que uno deberia saber
y poder hacer por uno mismo y con sus iguales. La educacién, en ese sentido, marca un
proceso de encogimiento humano, en cuanto que atrofia sus potencialidades: la
creatividad, a través de metodologias que ensalzan la més cansina de las rutinas; la
autonomia, debiendo hacer pasar toda iniciativa (incluso la iniciativa de cambiarse una
compresa) por manos de los docentes, cuya palabra favorita es no; la curiosidad, que es
reglamentada hasta conseguir su enclaustramiento o muerte, etc. Por todo ello, nos
atrevemos a decir que las metodologias actualmente preponderantes tienen un marcado
caricter antihumanista, en el sentido de que tienen un proyecto humano atrofiado,
donde unas personas valen (mucho) mis que otras, donde los seres humanos son seres
subordinados a los intereses econémicos, politicos, etc. de una escuela, de un sistema
educativo, pensado contra ellos, antes que para ellos.
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LA PEDAGOGIA LIBERTARIA: PERSPECTIVAS METODOLOGICAS

A unque es facil encontrar en los Gltimos anos multitud de textos que tratan el
tema de la pedagogia libertaria, debemos recordar, para evitar una confusién
bastante frecuente, que la pedagogia libertaria trata de hacer referencia al conjunto de
reflexiones asociadas al mundo de la educacién y sus alrededores desde un punto de vista
anarquista. No existen en este sentido, hablando con cierto rigor, unas metodologias
libertarias o anarquistas, sino un conjunto de metodologias, de pricticas, que se engloban
dentro de un proyecto con unos fines anarquistas.

Dado el caricter de los proyectos educativos libertarios, siempre ha existido un
interés evidente por las metodologias denominadas activas. Este conjunto de practicas
van encaminadas a romper con el caricter repetitivo, mondtono y pasivo de la escuela
tradicional. Hay que tener en cuenta que, para ello, los proyectos libertarios reivindican
la asamblea como espacio de organizacién de la vida escolar, donde la comunidad escolar
decide sobre sus intereses y sobre cémo encauzar su curiosidad natural. No se trata de
que los docentes traten de hacer participativas las clases con un mayor protagonismo del
alumnado, se trata de que los estudiantes tengan la capacidad de decidir sobre cémo dar
forma a sus intereses intelectuales junto al resto de la comunidad escolar. En este sentido,
los proyectos educativos libertarios no ponen en practica una metodologia concreta, sino
que se sirven de una serie de practicas que varian segln las circunstancias, pues no es lo
mismo un proyecto con criaturas de 4 o 5 anos que uno con chicos de edades
comprendidas entre los 10 a los 15, por poner solo un ejemplo. Por eso, las pricticas
educativas en los proyectos libertarios funcionan bajo la premisa de la flexibilidad.

Las metodologias activas entienden el aprendizaje de una forma extremadamente mas
abierta que las metodologias predominantes en la escuela tradicional, por eso hay una
ruptura con el libro de texto como fuente privilegiada de conocimiento. La desaparicién
del libro de texto pone en un lugar central las bibliotecas escolares y, en realidad,
cualquier otra forma de acceso a la informacién a través de los medios disponibles en
nuestro entorno. Segln este modo de ver las cosas, el docente ya no es el intérprete
imprescindible de la realidad y su papel se adelgaza, hasta convertirse en un cooperador
cuya utilidad puede ser (o no) demostrada diariamente, no impuesta institucionalmente.

Frente a la rigidez del libro de texto y los temarios oficiales y obligatorios, es
frecuente el trabajo metodolégico con proyectos elegidos por los estudiantes a partir de
sus inquietudes. En vez de comenzar las clases abriendo el libro de texto y escuchando lo
que tiene que decir el profesor sobre un determinado tema, se establece un elemento a
partir del cual se despliegan diferentes puntos de vista, desde distintos campos del
conocimiento. Un ejemplo: la bombilla. Alguien propone investigar la bombilla y a partir
de esa inquietud se investiga sobre su funcionamiento, sobre su invencién, sobre su Iugar
en la historia, etc. A quienes piensan que el aprendizaje por proyectos carece de la
sistematicidad de los métodos tradicionales, les tenemos que dar la razén, sobre todo
carece de esa sistematicidad para aplastar el ingenio, la curiosidad y la iniciativa personal.
Esta forma de trabajo implica una ruptura con la pasividad del alumno como receptor del
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conocimiento del que el profesor es depositario y con el libro de texto como vehiculo
imprescindible. El estudiante se convierte asi en agente activo que va hacia el
conocimiento, en vez de esperarlo hundido por el aburrimiento en el pupitre. La
diferencia es considerable, pues el aprendizaje por descubrimiento, segin todos los
expertos, es mucho mas sblido que el aprendizaje memoristico que se estimula en la
ensenanza convencional. Tiene un fuerte caricter significativo, por cuanto no se tiende a
indagar en aspectos aislados (tal y como son presentados en la escuela convencional, que
separa las materias de forma rigida), sino a relacionar unos aspectos con otros, pues la
tendencia normal es, a través del pensamiento asociativo, la de buscar una explicacién
coherente de la realidad diseccionada. A través de la indagacién, de la investigacibn, se
llega a aquellos conocimientos que no se han adquirido, pero que estan al alcance de la
etapa de desarrollo de cada estudiante, evitando la tendencia uniformizadora, que obliga
a todos a estar al mismo nivel y que supone el comienzo de una clasificacién excluyente,
por cuanto estigmatiza a todo aquel que no esti al nivel que las instituciones académicas
consideran adecuado.

Frente a la realidad competitiva de la escuela, los proyectos libertarios de educacién
han puesto siempre en el centro de sus iniciativas el principio de cooperacibén. Para ello,
ha sido necesario romper con las dindmicas de clasificacién fuertemente jerarquica del
sistema educativo, como por ejemplo eliminando los exdmenes en particular, o
suprimiendo cualquier forma de calificacién en general. No se trata, como suele ocurrir
en las escuelas convencionales, de trabajar en grupos mis o menos cooperativos para
competir con otros grupos. Se trata de la responsabilidad de formar parte de una
comunidad educativa donde el principio de ayuda mutua no es circunstancial, sino
central. Las dindmicas de violencia, producidas por las dindmicas del todos contra todos,
del fuerte pisoteando al débil, tratan de ser eliminadas en la medida de lo posible (porque
no se vive aislado de la sociedad donde todos estos valores estdn naturalizados) a través
de diversos mecanismos que hacen del didlogo entre iguales (y hay que subrayar el entre
iguales) una herramienta fundamental de convivencia. La asamblea aqui vuelve a
presentarse como el espacio central donde toman voz los problemas y sus posibles
soluciones, siendo un mecanismo para la construccién (no coercitiva, si es que funciona
de forma libertaria) de las relaciones comunitarias. Bajo esta légica se observa cémo los
mecanismos de convivencia puestos en marcha en la escuela convencional nunca
solucionan ning@in problema, pues solo ponen parches ante las mil formas de violencia
que atraviesan su dia a dia.

La ruptura con las herramientas de calificacién de la escuela convencional significa
separar la evaluacién de los propésitos clasificadores que esta tiene para llevarla al
terreno del anilisis del desarrollo del aprendizaje. No faltan debates sobre qué evaluar y
quién evalGa a quién. Algunos proyectos consideran que no son necesarios mecanismos
formales de evaluacién, pues la convivencia cotidiana, la observacién, muestran sin
ningGn género de dudas las dificultades que se pueden presentar en el dia a dia en la
escuela. Hay que tener en cuenta que los proyectos libertarios de educacién apuestan por

ebookelo.com - Pagina 98



un proceso de ensenanza y aprendizaje integral, lo que significa compensar lo emocional,
lo manual y lo artistico que permanece, en el sistema educativo, bien subordinado, bien
aplastado por lo intelectual y abstracto. Por eso evaluar es complejo, porque es dificil
analizar todos estos aspectos en su materializaciébn compleja y porque puede significar
poner un limite entre lo normal y adecuado y lo que no lo es. De ahi que tantas escuelas
libres recalquen el respeto a la diversidad y a los diferentes ritmos de aprendizaje. Este
debate existe, pero la realidad marca que es un problema sobredimensionado en lo teérico
pues, hasta donde sabemos, suele implicar escasos problemas en lo practico. Todo lo
dicho no significa que ninguno de los proyectos educativos de estas caracteristicas
apueste por una evaluacién formal. Esto no es asi, porque son muchos los proyectos que
apuestan por un anilisis detenido, y més o menos minucioso, del aprendizaje en el centro.

La evaluacién, en cualquier caso, adquiere la dimensién individualizada, que se
presupone en el sistema educativo y que este nunca procurd. La férmula pasa, en primer
lugar, por humanizar la relacién de los adultos con los més pequenos, con proporciones
adecuadas en las ratios escolares. En este tipo de escuelas no es raro encontrar grupos de
8 0 10 ninos con un adulto. Obviamente, eso es enormemente mas costoso que las aulas
convencionales y ante esto hay poco que decir. Es una cuestién de prioridades. Cada
sociedad utiliza sus recursos en lo que cree conveniente. Los grupos pequenos posibilitan
un trato de ta a t{, lo que significa apostar por relaciones sélidas entre las personas que
componen la comunidad escolar. Comunidad que, por otra parte, va a ser de un tamano
mucho mas reducido que el de las vinculadas a proyectos educativos convencionales. Las
estructuras mastodénticas son fruto de una sociedad enferma como la capitalista, que
genera ciudades gigantescas que separan a las personas, que fomentan la masificacibn,
que destruyen cualquier atisbo de equilibrio con la naturaleza, etc. Los defectos de los
gigantes centros de ensenanza son en muchos casos los de las macrociudades.

En segundo lugar, deciamos que la evaluacién toma un cariz muy diferente a partir
de la existencia de un érgano como la asamblea general, donde se reflexiona y se decide
sobre aquellos aspectos que no funcionan como los integrantes de la misma consideran
que debieran funcionar. A través de la participacién en este espacio, se rompe la
jerarquizacién que establece que una persona evalGa y califica y otras son evaluadas y
calificadas, surgiendo asi un modelo de relaciones donde se debate sobre lo que hay que
mejorar entre todos. Asi, se debilita esa fuerte jerarquizacién que caracteriza al sistema
educativo.

Teniendo en cuenta que estas escuelas no pretenden servir para adaptar a los ninos al
mundo del trabajo asalariado, no se tiene conciencia de la necesidad de acostumbrarles a
las tareas penosas. Pese a que en algunos de estos proyectos los nifios se relevan
cocinando en el comedor, friegan sus espacios y se ocupan de la responsabilidad de
mantenerlos limpios y ordenados, no se trabaja de forma constante para inculcarles la
costumbre de aceptar como normal las tareas ajenas a sus intereses y necesidades. Debido
a esto, no hay un rechazo por lo Iidico como existe en la escuela oficial, como tampoco se
trabaja tomando como centro las motivaciones extrinsecas de las que hemos hablado en
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este capitulo. Este modo de entender las cosas supone reivindicar el proceso de ensenanza
y aprendizaje como herramienta de mejoramiento personal, frente a los modelos que
utilizan la educaciébn como espacio para crear trabajadores adaptados a las nuevas
necesidades de la economia. Es asi que la pedagogia libertaria entronca con la mejor
tradicién humanista, aquella que hace del individuo un ser en la comunidad, frente a las
visiones del individuo en una constante tensién con la sociedad.
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Capitulo VI

!QUE PERSONA QUIERE LA ESCUELA?

oda educacién, entendida como una accidén intencional y programada de

antemano, tiene tras de si una idea de cémo debe desarrollarse el ser humano,

una definicién més o menos amplia y concreta de lo que este sea. En el caso de
los sistemas totalitarios, la educacién sigue unos principios rigidos que denotan
claramente qué tipo de persona se desea. Asi, hemos visto en este pais, durante la larga
etapa franquista, cdmo se pretendié inocular un modelo de obediencia absoluta, de
sociedad violenta y fuertemente jerarquizada, de dominio religioso omnipresente, o de
rigida divisién sexista. Un sistema cuartelero para una sociedad cuartelera, que fue
introduciendo matices a medida que se acercaba a una dictadura socialmente durisima,
pero econémicamente mucho mas cercana al capitalismo e iba abandonando la idea de
una economia corporativa y autirquica. Sea como sea, las cosas estaban claras durante el
franquismo: una educacién abominable para un sistema social abominable. Aunque haya
quien anore con cierta nostalgia todo lo que se aprendia en aquella escuela de bofetones y
rezos, pocas dudas existen de que el interés de aquella institucién no era ni siquiera el
aprendizaje académico, sino el control social y la seleccién de élites al servicio de la
ideologia del sistema.

Parece, sin embargo, que con la instauracién de la democracia parlamentaria y del
capitalismo financiero, decir que la escuela quiere formar un modelo humano sea un
atrevimiento simplificador. El sistema se presenta como un modelo abierto, con
movilidad social amplia y con la tolerancia por bandera, donde caben todas las propuestas
vitales que se quieran realizar. Es decir: «Viva su vida, mientras no la imponga a los
demis».

Precisamente quienes ocultan sus intenciones o no son capaces de descubrirlas suelen
ser quienes actGan con mayor posibilidad de producir dolor. Preferimos que nos vengan
de frente a que nos aticen por nuestro bien, disimulando los golpes. Esa va a ser la
funcién de este capitulo: tratar de poner de manifiesto cémo la escuela actual y todo el
sistema educativo tiene clara una descripcién ideal de la persona y, lo que estd asociado
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inevitablemente a esto, unos métodos para alcanzar ese ideal. Comenzaremos dando un
pequeno rodeo, pero tranquilidad, que no serd muy amplio ni aburrido.

Los héroes que ha producido la cultura pop del capitalismo y que esta ha vendido
hasta la saciedad son arquetipos que representan una sola capacidad llevada al extremo.
Existe toda una serie de narraciones y productos culturales dedicados a ensalzar a
personajes que tienen un poder y que solos o en compania de otros que tienen otro poder
singular, reducen las injusticias a una lucha donde su destacada capacidad juega un papel
decisivo. Héroes individuales que resuelven a mamporros el combate contra un mal
inmotivado llenan las estanterias de libros, cémics o peliculas de cualquier centro
comercial. Lo que nos importa de esta mitologia artificialmente popular, para empezar, es
esa curiosa seleccién de personajes planos que se efectta en el mercado y que bien podria
reflejarse en las aulas: si bien el totalitarismo buscd por medio de su educacién un control
total del maximo nimero de facetas humanas (espiritual-religiosa, corporal, politica, etc.),
la educacién actual ha decidido amputar buena parte de las posibilidades personales para
centrarse en algunas. Se crean personas a modo de superhéroes, que deben desarrollar
una de sus caras y olvidarse de las demés. Este proceso de especializacién humana ha sido
criticado duramente desde las concepciones de la educacién integral y apoyado con la
misma fuerza por aquellos que siguen sosteniendo que la escuela es un lugar de
instruccién técnica o capacitacidn laboral y que no estd para educar (en el sentido de que
este educar significarfa transmitir valores o modos de interpretar el mundo), obviando
que toda accién humana y toda interaccién provoca aprendizajes de diferente calado,
como ya expusimos en el primer capitulo.

Esto no quiere decir que el sistema proponga una Gnica dimensién exactamente igual
para todo el que entra en las escuelas, sino que, en todo caso, tiene siempre una
percepcién sesgada de la humanidad, premiando el desarrollo de un aspecto que se
considera central. Como es posible que dicho esto en el vacio no acabemos de representar
una imagen exacta de la concepcién antropolégica de la escuela democritica-capitalista,
vamos a ir poco a poco.

LA CONCEPCION DE LA INFANCIA Y LA ADOLESCENCIA

E mpecemos por la idea de infancia que se maneja en la escuela, incluyendo en esta
imagen la que estd explicita y la que se deriva de la préictica real. Decimos esto
porque el discurso de la ensenanza ha ido suavizindose, pero no sus précticas, abriendo
una diferencia cada vez mayor entre lo que dice hacer y lo que hace de verdad. El caso es
que la nifiez, en el sistema que nos ocupa, es percibida como un momento de preparacién
para la edad adulta, una etapa que solamente cobrard sentido cuando acabe. Esta idea
tiene tras de si un desprecio olimpico a lo que pueda sentir o pensar el nino, pues el
objetivo es que lo méds pronto posible pase ese estadio y entre de lleno en el cabal y
ordenado mundo de los mayores. No en vano, en la escuela se oye como un insulto la
machacona expresién «No es suficientemente maduro», como si eso representara una falta
respecto a un estdndar, que segrega a quienes abandonan ripidamente los rasgos propios
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de la infancia. Es bastante curioso que la institucién dedicada a poner atencién en la
ninez perciba esta como una tara.

Y es que los ninos tienen un componente de peligro interesantisimo, pues cuestionan
(a menudo sin querer, claro estd) lo establecido, hacen preguntas incémodas, viven sin
horarios y no encorsetan sus intereses en los que la escuela o la sociedad les pretenden
imponer. Quede claro que no proponemos una idealizacién poética de la infancia, sino
una consideracién dindmica de la misma, que permita que la ninez sea observada desde
las necesidades reales de los infantes y no desde las necesidades de los adultos, a las que
deben adaptarse por narices. Quien haya estado en contacto con ninos habra tenido
ocasién de descubrir que, para unos humanos que tienen pocos prejuicios sobre lo que
debe hacerse o no, todo estd por investigar, tanto el mundo como las normas sociales.

Sin embargo, la escuela propone un sistema de ensenanza dedicado a que se
abandonen las caracteristicas de la infancia en lo que respecta a la curiosidad natural, a
las necesidades afectivas o intelectuales, persiguiendo, en definitiva, la anulacién de lo
que importa en la etapa infantil. Una escuela que regula cuidndo se puede ir al bano, qué
cosas son relevantes para su estudio y cudles son tonterias de ninos, qué se puede sentir y
qué no, quién hace el bien y debe ser premiado (identificando este bien con tareas tan
extranas como formar en filas y estar en silencio durante la realizacién de extranas
fichas), esa es una escuela que parece tener como misién el adiestramiento para la propia
escuela, la incorporacién de las costumbres escolares a la idiosincrasia de cada alumno y
no, evidentemente, el respeto por el momento vital de cada cual.

Sobre todo, los ninos no producen, no trabajan y desprecian olimpicamente el
concepto de utilidad y rentabilidad, justamente lo contrario de lo que se espera de los
ciudadanos modernos y democraticos. Por tanto, el trato dado a la infancia en la escuela
consiste en irles despojando de esas caracteristicas: se les dice que colorear, recortar o
aprender canciones en el aula es trabajar, se llena su cabeza de expresiones como «Qué
bien trabajais», «Tienes que trabajar mds», «Nos ponemos ya a trabajar» y similares,
identificando un conjunto de actividades variadas bajo un Gnico concepto que lo ocupa
todo: el trabajo. Esto es el paso previo a considerar que el trabajo es el aspecto central del
individuo y algo muy til para acabar asociando las actividades humanas deseables a
aquellas insertas en la economia. Las cosas serias y rentables, vaya.

Sin embargo, donde mds se muestra que la infancia es tratada con desprecio es en las
practicas que hemos ido describiendo a lo largo del libro y que tienen como resultado (si
no como objetivo decidido previamente) la dependencia de la figura del adulto y, como
consecuencia, de la autoridad. Cada cosa que realiza un alumno de la etapa de infantil en
la escuela debe contar con el permiso del adulto, debe estar fiscalizado, vigilado,
permitido y, ademds, evaluado, incluso mis que en las siguientes etapas. El nifio debe
contrastar todo lo que realiza con la opinién del adulto, que debe darle su aprobacién o
rechazo. Algunos pueden pensar: «Claro, los ninos no saben sumar. Habrd que corregir
sus sumas, por ejemplo». Aunque el argumento es discutible (existen herramientas de
autocorreccién que evitan la presencia del juicio constante del adulto), no se trata de eso
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solamente: si un nino juega con plastilina, canta una cancién o dibuja, debe recibir el bien
o el mal del profesor.

¢Qué sentido tiene esto? Si no es la normalizacién de un modelo de dibujo, por
ejemplo, es imposible concebir que se pueda recriminar a una persona de 4 anos que pinte
la hierba de color naranja, que su casa aparezca de un tamano mindsculo y que sus
amigos sean retratados sin orejas, por ejemplo. Y si fuera el caso de que todo vale, si la
profesora va a dar palmadas en la espalda a toda representacién pictérica, {para qué se
requiere que lo haga sino para demostrar que es su opinién la que cuenta de verdad?
Aunque se encubra esta costumbre de estimulo positivo, la realidad es que es estimulo
dependiente.

Este tipo de actitudes, que son extensibles a cualquiera de las actividades que se
realizan en el marco de la escuela, solo se entienden dentro de la consideracién de la
infancia de la manera descrita. Una forma que entra en contradiccién con lo que defiende
la pedagogia anarquista, para la que el juego es vital para descubrir y en la que la
infancia ocupa un lugar presente, no como trampolin para un futuro anunciado
constantemente y que hace renunciar a las necesidades actuales.

Este camino, ademds, se verd reforzado durante toda la etapa de la Educacién
Primaria, en la que el papel central del profesorado se reforzard y la promesa de una
condena o salvacién futura ird acompanada con la incorporacién de los rasgos de los
héroes populares que deciamos al principio: ta serds el que trepe por las paredes, ta el
que tengas visién ultrapoderosa y ta el que se haga invisible. Traducido a los términos
escolares: tus capacidades son estas y son inamovibles. Se te dardn bien las matemadticas,
la lengua, la gimnasia o nada de todo eso y quedaras fuera del marco escolar. En todo
caso, siempre queda la opcién de mandarte a un grupo de refuerzo, donde quedaris
senalado para el resto de tus dias escolares.

La llegada de la adolescencia supone a menudo (no siempre, claro estd) un intento de
ruptura con las normas sociales, un cuestionamiento de tales normas y, sobre todo, un
descubrimiento del decorado que sostiene el aparato escolar que, al modo de las peliculas,
es mera apariencia y falsedad, como si se tratase de un efecto de trama sobre el que los
personajes se mueven figurando estar en un escenario real. Asi, los adolescentes
descubren que detrds de la amenaza de «Siéntate o te vas a enterar» no hay nada, sino
mera palabreria. Nadie va a ser condenado a muerte por desobedecer, las consecuencias
solamente tienen sentido en el contexto escolar y, una vez cuestionado este, se convierten
en ridiculas. La sucesién de admoniciones diversas y partes escolares no suponen méis que
una amenaza vana para quien desea escapar al control escolar. Es ahi donde comienzan
muchos de los conflictos escolares: en el desvelar que todo es una ficcién, mantenida con
mucho esfuerzo por una serie de ritos asociados a la escuela, que estdn claramente vacios
de contenido real.

Asi, la adolescencia, una etapa vital de suma importancia, es tratada, al igual que la
infancia, como un momento de transicién hacia la adultez. En este caso, desprovista de la
idealizacién literaria de la ninez, mis a menudo se ve como un mero estorbo. Las
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preocupaciones de la adolescencia quedan fuera de lo dispuesto por la escuela y, a pesar
de los rios de tinta vertidos por psicdlogos y pedagogos sobre las caracteristicas
fundamentales de esta etapa, es juzgada como un error pasajero, sobre el que hay que
transitar como si se tratase de una enfermedad.

Perdida entre el mundo de la infancia y el de los adultos, la adolescencia es el
momento en el que hay que domar la inquietud y la rebeldia, de manera que los chavales
se incorporen definitivamente al mundo heredado de sus padres, sin protestar y con las
minimas rupturas posibles. Una etapa que se percibe como indefinida (los adolescentes
adolecen, por supuesto, de algo que les llegara con la edad) y que es juzgada duramente
por los defensores del orden, incapaces de concebir que cada momento humano debiera
ser vivido como irrepetible, actual y centrado en las caracteristicas del mismo.

Por otro lado, cada vez se encuentran mas adolescentes en las aulas que, a fuerza de
ver repetido el discurso de lo que debieran ser, se autodescriben en términos psicolégicos.
La insistencia en decir a los adolescentes cudles son las caracteristicas estindar que deben
cumplir, la preparacién de productos culturales que tratan de empaquetarlos como grupo
homogéneo, hace que se haya operado un cambio en la autopercepcién. De esta forma,
no es dificil encontrar en las aulas a adolescentes que conocen de memoria los rasgos que
se suponen los representan y que se exponen como defectos transitorios. Esta forma
artificial de autoconocimiento, desde fuera hacia dentro, tiene una relacién directa con la
aceptacién de dos valores que hemos ido describiendo: la necesidad de homogeneizar al
sujeto de aprendizaje para someterlo de una forma mads eficaz y la aceptacién de la
autoridad, incluso para decirnos cémo somos.

Figuraos la situacién: el profesor ve que en el aula, Fulanito y Menganita se
intercambian mensajes usando bolas de papel (un poco anacrénico en la era tecnolbgica,
pero la imagen es clara). Les recrimina no estar atendiendo a la explicacién sobre
trigonometria que se les ofrece en la pizarra; asi no tendran futuro, pues no aprobaran el
examen Y les bajard la nota y su vida quedara abocada al fracaso. Fulanito y Menganita
lo reconocen, pero explican diligentemente que las hormonas se les han alterado a causa
de su momento biolégico, que les determina a estar en la edad del pavo y cometer
pequenas tropelias que deberia comprender el docente. Generalmente, la explicacién no
hace efecto y los dos alumnos son sancionados al arbitrio del profesor, pero la situacién
muestra hasta qué punto se han construido una imagen a partir de un relato extrafo,
exterior. Puede que esta escena sea un tanto exagerada, pero no lo es esa construccién del
concepto adolescente que los propios protagonistas han incorporado y cuyas
caracteristicas principales son el rechazo a la condicién de tal edad y su transitoriedad.
«Es que estoy en la edad del pavo», como argumento definitivo para autodescribirse como
quien diagnostica una enfermedad infecciosa.

Partiendo de estos dos criterios, la educacién formal se pone manos a la obra para
construir sujetos de futuro, para eliminar los restos de nifiez, interviniendo de la forma
més explicita en los procesos personales. Para ello, selecciona rasgos, deciamos, y propone
una persona capaz de adaptarse a los roles posibles en la sociedad democratico-capitalista.
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Como si se tratase de una pandilla de superhéroes, vamos a centrarnos en cinco
dimensiones que la propuesta antropoldgica educativa defiende.

EDUCAR PARA SER BUENOS TRABAJADORES

B uena parte de la escuela, desde el siglo XIX hasta hoy, ha tenido como objetivo,
declarado o no, la creacién de buenos trabajadores. Tanto las ideas que hemos
descrito cuando habldbamos de la escuela como reproductora del orden social, como
cuando habldbamos de los contenidos, han mostrado qué valores se encomienda a si
misma la escuela como sistema de adoctrinamiento.

Durante mucho tiempo la escuela mantuvo un discurso que negaba o disimulaba tal
funcién, ocultindola tras la capa, originada en la Ilustracién, de formar personas
completas o, en todo caso, ciudadanos con capacidad critica. Sin embargo, la irrupcién
definitiva del neoliberalismo y la desfachatez del proyecto del capitalismo, una vez que
cree haber derrotado a toda posible alternativa, ha hecho que se muestre a las claras. La
sucesién de discursos que pretenden que la escuela tenga una conexién cada vez mds
estrecha con el mercado laboral, que se pliegue a sus exigencias, no hace sino poner sobre
el tapete lo que antes se denunciaba y hoy se defiende con descaro: producir sujetos
adaptados al sistema econémico.

Por supuesto, existen diferentes niveles de buenos trabajadores, dependiendo del
punto que se alcance dentro del escalafén, pero la gran mayoria de quienes pasan por las
aulas (y de quienes vivimos en el mundo) estan destinados a trabajos donde hay una serie
de criterios que nos convierten en trabajadores ejemplares, siempre segin el juicio de
quienes compran nuestra fuerza de trabajo, los ayer empresarios o patrones y hoy
emprendedores.

Hay un viejo chiste que, durante un tiempo, se puso de moda imprimir en carteles
mas o menos jocosos. Eran las «Normas del jefe». Empezaban con el articulo 1, que decia:
«El jefe tiene razdén» y seguia por el 2: «El jefe siempre tiene razén». El resto, lo podéis
imaginar. Un buen trabajador debe aceptar las normas de la empresa en la que trabaje.
Es més, debe aceptar el cambio de disposiciones siguiendo el chiste de las normas del jefe,
aunque esas decisiones supongan un cambio de las reglas a mitad de partida y solo sean
decididas por quienes se llevan el beneficio. Si manana el horario se va a alargar dos
horas, es misién del buen trabajador aceptarlo con alegria, porque eso supone que hay
trabajo de sobra y segln estdn los tiempos no es cosa de quejarse.

En un mundo donde el sindicalismo no es ni sombra de lo que fue, atrapado entre el
desprecio de los trabajadores y la actividad a sueldo de unos sindicalistas profesionales
que han convertido los sindicatos en gestorfas administrativas, cuando no en agencias de
viajes u organizadores de cursillos, la obediencia ocupa un papel central en el entramado
laboral. Nadie desobedece y si lo hace, lo hace de manera individual y casi clandestina.
Muerto el enfrentamiento laboral, ocupa su lugar el escaqueo.

Serfa insensato localizar el origen de esta situacién exclusivamente en la escuela, pero
no es descabellado pensar sobre qué anade la escuela a la misma o como contribuye a su
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ilbgica aceptacion.

Como en los centros de trabajo, las normas son dictadas en la escuela de manera
unilateral, por el bien de toda la comunidad, por supuesto. La dictadura en el aula de una
escuela que no tiene rubor en decir que prepara ciudadanos participativos seria
inaceptable si no fuera una costumbre inveterada, una tradicién inamovible.

El profesorado y la direccién de los centros se arrogan la potestad para legislar,
vigilar el cumplimiento de las normas impuestas y actuar de jueces en caso de infraccibn,
en un sistema despdtico que se asemeja a los Estados totalitarios, con los clasicos tres
poderes sostenidos por el mismo grupo, aunque se simule una cierta participacién con la
existencia de los consejos escolares, que cumplen la funcién de legitimar las decisiones
tomadas en otras instancias y, en algunas ocasiones, de adiestrar a aventajados alumnos
en la carrera parlamentaria, como veremos luego. Por supuesto, en este sistema estin
prohibidas las asambleas de estudiantes (las de profesores tampoco ocurren) y més si se
trata de una reunibén de los mismos para asuntos que escapen de la dindmica escolar de la
obediencia.

Pero no solamente lo declarado es tremendamente autoritario, no solo las normas
escritas en interminables Reglamentos de Régimen Interno, Proyectos de Convivencia
(uno de los nombres més cinicos de la escuela, que llama convivencia a la disciplina
carcelaria), las cartulinas que penden en algunas aulas con leyes presuntamente
consensuadas o los avisos en tablones de anuncios y agendas escolares. La propia
organizacién de la rutina escolar estd dirigida al control y la obediencia. En la escuela se
sabe, 0 se quiere saber siempre, donde estd cada alumno en cada momento y a qué dedica
su tiempo. Como en una fibrica o en una circel, el tiempo estd regulado y es
administrado de manera despética por las autoridades e incluso hay que pedir permiso
para beber agua. Al tiempo, hay unos horarios que determinan no solo la tarea a
ejecutar, sino en qué se debe andar pensando en cada momento, horarios en los que el
alumnado no pinta nada.

Si un alumno camina solo por un pasillo siempre se encontrard con agentes de la
autoridad que le pregunten dénde va o qué hace, incapaces de concebir que pueda estar
vagando de forma justificada. La sospecha constante muestra que se concibe al alumnado
como un enemigo a batir, como un rehén que tiende a escapar de la disciplina, la
necesaria disciplina. La vigilancia perpetua intenta al tiempo excluir la posibilidad de
coordinar resistencias colectivas, en un aprendizaje efectivo de lo que serid el mundo
laboral posterior.

Al control, a la sospecha y a la imposicién de normas se anade el concepto de eficacia
capitalista. Los alumnos no estin en el centro para perder el tiempo, porque todo el
mundo sabe que el tiempo es oro, es decir, produccién. Se concibe al alumnado en un
perpetuo quehacer (mas a menudo queescuchar) dirigido a la produccién efectiva de
resultados. La objetivacién del aprendizaje en nimeros y la sucesién de las calificaciones
que se obtienen, con sus decimales y todo, es un anticipo de las cifras de productividad
que deberin cumplirse en el trabajo. Todo debe ser mensurable, al estilo fordista,

ebookelo.com - Pagina 107



incluidos ejercicios gimnésticos, composiciones poéticas o resolucién de problemas. Se da
la ridiculez de que existan tablas que determinan cuintos abdominales debe hacer una
persona en un minuto para ser sobresaliente.

El concepto de eficacia se ha impuesto incluso en el diseno de los itinerarios
formativos y ha sido aceptado a menudo por el alumnado de manera entusiasta, de forma
que lo que en la edad mas temprana es afin de conocimiento por placer, se acaba
matando, sustituido por afdn de cumplir los objetivos (aprobar) o de aceptar solamente
(y a duras penas) aquellas asignaturas y actividades que puedan hacer obtener dinero,
que puedan insertar en el mercado con éxito. Se trata de una de las esquizofrenias
mayores de la escuela: una institucibn que inocula la necesidad de llegar a metas
concretas, que premia y castiga constantemente, se queja de que, llegados a un punto, la
chavaleria no se preocupe «por aprender de verdad, sino por aprobar». {Pero qué les han
estado diciendo durante anos? (Qué esperamos de un sistema de exdmenes continuados?
¢Qué se puede conseguir tras cursos y cursos de «Esto es asi y, si no, suspenderis»?

Si la obediencia, la aceptacién del control y el criterio de eficacia son claves para el
desempeno de un puesto laboral segin los intereses de la patronal, el aprendizaje del
propio modelo econémico es vital para generar trabajadores sumisos. En la escuela no
solo se ensena que el sistema de propiedad individual es el perfecto, sino que se practica
en todas sus dimensiones: material escolar individual, imposibilidad de compartir siquiera
el conocimiento ante un problema comin, santificacién del modelo oferta-demanda, etc.
Observar una escuela es observar la reproduccién del sistema econémico a modo de
maqueta. De poco sirven los discursos izquierdistas de algunos profesores
bienintencionados, ya que la propia dindmica de las aulas y de los centros se encarga de
anular otras posibilidades, empezando por generar sistemas especialmente complejos para
que quienes viven en ellos renuncien a su gestibn. Asi, centros con centenares de
alumnos que no mantienen contacto entre ellos resultan miquinas monstruosas cuyo
control parece imposible que se mantenga en manos de los interesados, requiriendo de un
pequeno grupo que los haga funcionar.

En definitiva, la escuela forma trabajadores sumisos, con escasa capacidad para
analizar el sistema productivo, ya alienados produciendo y reproduciendo objetos que no
comprenden y cuyo proceso de elaboracién no controlan e incapaces de abrir espacios de
resistencia colectivos. Una golosina para el empresariado.

EDUCAR PARA SER EMPRESARIOS

eciamos més arriba que la mayor parte de la sociedad estd destinada a vender su

fuerza de trabajo a quienes poseen los medios de produccién. O lo que es lo
mismo, que la mayoria de las personas vamos a estar obligados a trabajar para un patrén,
privado o estatal. Para que esta situacién cobre sentido, hay que aceptar que algunas,
pocas, personas, van a poder dedicarse a alquilar esa fuerza de trabajo. Es decir, hay que
aceptar que algunas personas, en un momento concreto, pudieron senalar una parte de lo
com(n (fuera el suelo, los bosques o una franja de costa) y decir que era suyo; hay que
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aceptar que algunas personas nacieron en esta carrera de la vida muy cerca de la meta,
pues sus familias habian atesorado lo suficiente para que su triunfo fuera inevitable; hay
que aceptar la idea, por fin, de la persona hecha a si misma, en solitario, fabrica de
genialidades que da con la clave del enriquecimiento personal. Hay que aceptar al
empresario y sus poderes extraterrenales. La introduccién en diferentes paises de
contenidos escolares relacionados con lo que se denomina eufemisticamente
emprendimiento ha eliminado las dudas sobre el objetivo educativo de modificar la
percepcién que se tiene del empresariado. No hace muchas generaciones, los trabajadores
tenfan una visién clara de lo que significaba el patrén y de cémo sus propios intereses
chocaban con los del empresario, de forma que la confrontacién podia ser abierta o
larvada, pero en ningn caso se desconocian las diferentes realidades. Sin embargo, esa
imagen, quizd un tanto simplificada, se ha venido tratando de modificar con todo el
aparato propagandistico del capitalismo, dentro del cual entra la escuela.

Disimulando el concepto de empresariado, en primer lugar. Al tratar de confundir la
posicién empresarial con la iniciativa de cualquier persona que intente conseguir algo, se
describe la actividad de explotacién econémica como si fuera equivalente a lograr hacer
un puzle de 10 000 piezas o a superar un seto de un brinco. Se equiparan todos los retos
para disolver las peculiaridades de la explotacién. Se dice que el empresario serfa alguien
que pone en marcha su imaginacién y que arriesga sus recursos para lograr un beneficio
comin y ese discurso cala en la sociedad, permitiendo ocultar las contradicciones entre
capital y trabajo, ademas de disimular el origen del enriquecimiento empresarial y las
condiciones de trabajo realmente existentes. La glorificacién del empresario como
elemento de la esencia constituyente de la sociedad, como fundamento para la creacién de
riqueza, ya introduce ese caricter méagico que se le quiere dar: los empresarios crean, a
partir de la nada, riqueza y trabajo. Poco importa que ese trabajo sea en realidad una
necesidad del propio empresario para la obtencién de un mayor indice de plusvalia y que
se desarrolle en las peores condiciones posibles. Poco importa que el empresariado no
cree riqueza, sino que la acumule.

Con todo esto, pudiéramos pensar que los contenidos relacionados con la aceptacién
forzosa del heroismo empresarial solamente existen en las asignaturas de Economia y
demds catequesis capitalistas, pero las leyes que se van imponiendo en diferentes paises
han incorporado tal contenido explicitamente como si se tratase de uno de aquellos que
llamaban transversales y que debian estar presentes en toda la tarea escolar.

La misi6n, obviamente, no es solo proporcionar al alumnado una imagen amable de
los empresarios como concepto, es decir, equiparar al duefio de un banco internacional
con la mujer que tiene un bar, sino preparar para uno de los Gltimos grandes
descubrimientos de este adaptable sistema: la autoexplotacién. La machacona insistencia
estatal en que nos convirtamos en una sociedad de mercaderes en la que cada cual sea su
propio producto, defendida como hazte emprendedor, necesita un colchén ideolbgico que
también llega a las escuelas. Copiando en buena medida el modelo norteamericano, se
invita a los alumnos a que pongan en marcha sus recursos para convertirlos en ideas
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vendibles. De esta forma, se pretende incorporar a su dindmica de trabajo la idea fuerza
de que si se esfuerzan pueden llegar a ser empresarios de su propia idea o producto.

No es posible explicar profundamente aqui los origenes de esta descabellada memez
de convertir a todos los trabajadores en falsos empresarios, ni tampoco sus consecuencias,
aunque se intuye claramente la posibilidad de ahorrarse gastos sociales y conflictividad
laboral a manta. Lo que si es posible es senalar cdmo en una sociedad en la que huir del
estatus de trabajador se convierte en una necesidad incluso estética (ya no es cool
trabajar para otro), el desprecio a quienes adn lo sean esta servido. Si no has sido capaz
de construir tu propia empresa y llevar a cabo una original idea, tu pobreza serd culpa
tuya, pues el mundo se dividira entre quienes tienen proyectos individuales que cumplir
y tratan de conseguirlos y los adocenados miembros de las clases trabajadoras (que no se
pueden llamar de esta forma, pues no hay clases sociales ya, como todo el mundo sabe),
parésitos que se alimentan del riesgo del emprendedor.

La introduccién en las diferentes regulaciones de un nGmero cada vez mayor de
asignaturas y contenidos relacionados de manera pura y dura con la defensa del
empresariado ha producido monstruosidades como las materias de Economia (formulada
de diferentes maneras para la ESO y para Bachillerato), Iniciacién a la Vida Laboral o,
en un salto patético, la inclusién en todas las asignaturas de apartados relacionados con la
creacién de empresas. Como anécdota, podemos ejemplificar el asunto con los llamados
estindares de aprendizaje, que en Educacién Primaria comprenden obligatoriamente el
emprendimiento y que llegan a un nivel de trigica comicidad en Bachillerato, cuando en
la asignatura de Filosofia se propone como criterio de evaluacién «Valorar la funcibén e
importancia de las personas emprendedoras e innovadoras para la construccién y avance
de una cultura y la transformacién de la realidad». Vamos, que el dueno de Zara
contribuye al avance cultural de manera decisiva. Manda narices.

El caso es que todas estas incorporaciones suponen una visién del ser humano
anclada en lo econémico y dentro de lo econémico, en el supuesto de que es la economia
de mercado la que debe satisfacer la esencia del ser humano. Se trata de decir al
alumnado que su intervencién en el mundo econdémico va a estar determinada
exclusivamente por su voluntad: «Quien quiere, puede» y que nada tendran que ver las
fuerzas o intereses de diferentes grupos sociales, las posiciones de partida, los intereses
estratégicos de los gobiernos, etc. No deja de ser curioso que, dentro de este marco,
quienes defienden el modelo tradicional de ensenanza acusen a los proyectos alternativos
o libertarios de mantener en una burbuja a los alumnos. Qué mayor burbuja que hacer
creer, siguiendo el modelo del suefio americano, que quien desee enriquecerse lo podra
hacer sin duda.

CREAR AL HOMO OECONOMICUS

n definitiva, se trata de centrar el discurso en una de las dimensiones humanas,
despreciando poco a poco las demés: la econémica. Reducir la complejidad de las
personas al sistema de intercambio y distribucién de bienes (existentes o inmateriales)
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supone una racionalizacién del sistema impuesto en los Gltimos doscientos anos para
presentarlo como natural.

El curriculum escolar, la organizacién de la institucién, la metodologia didictica e
incluso el sistema de evaluacién conducen a una visi6én estrecha de lo que pueda significar
la convivencia humana, dentro de los parimetros del liberalismo, sea el moderado
socialdemécrata o el extremo neoliberal.

En la escuela se miden las acciones por sus resultados, como si existiese un cilculo
racional para la obtencién del mayor beneficio, paradigma al que se aferran los defensores
del mercado capitalista para naturalizar sus posiciones sociales y econdmicas.
Expliquemos esto un poco.

Para el capitalismo y sus grandes tedricos, todas las acciones humanas pueden
encuadrarse en un modelo de mercado, pues se trata de intercambios que persiguen un
beneficio, conscientemente o no. La cGspide de este intercambio seria hacer a las personas
sabedoras del nivel de inversién y beneficios que se obtienen para poder negociar de
forma mdas eficaz. Asi, desde diferentes pseudociencias, lldmense economia o
sociobiologia, se insiste en que la base real de lo que sucede en el mundo no es ni més ni
menos que el interés, el duro y puro interés, la necesidad de obtener del otro una
contrapartida. Por supuesto, cualquier concepto puede ser reformulado o forzado hasta el
infinito para que entre en este paradigma y a esta simplificada ecuacién de
accibn=interés se le pueden anadir variables como que la recompensa que se espera a
veces no se detecta, por estar disimulada o diferida en un plazo muy extenso. De esta
forma, también, es posible encajar en el modelo del beneficio cualquier acciébn que persiga
el bien de otro atribuyéndole las ventajas de la satisfaccién personal. El circulo queda
cerrado y no hay posibilidad de imaginar nada que escape de la légica de mercado de
intercambio. Resumiendo: todo lo que hacemos es por interés egoista, incluso aquello que
parece beneficiar a otros.

En el caso de la escuela, probablemente no haya un plan maquiavélico para que las
relaciones que se construyan sean exactamente asi. Es mds, a menudo las complicidades
entre el alumnado escapan de esta légica ({qué persigue una companera que le deja a otra
un boligrafo?), al igual que las que se establecen entre el profesorado. Incluso hay
momentos en que las posibilidades entre docentes y discentes sobrepasan tal dimension,
pero la dinimica escolar coincide de manera bastante exacta con la concepcién de
mercado capitalista, por lo cual obtiene como resultado, muy a menudo, un modelo
relacional consecuente con el propio mercado.

La escuela ha ido configurindose como un espacio en el que se obtienen
determinados premios a cambio de unas aportaciones. Entre los premios esta,
légicamente, todo el entramado de titulaciones que abarcan desde la Educacién Primaria
hasta la Universidad y su formacién permanente, pasando por el aprobado en cada curso.
Esta sucesién de metas se ha ido multiplicando cada vez més con el incremento de
exdmenes (la evaluacién continua result6 ser calificacién continuada) y pruebas de
diferentes tipos (de idiomas, exdmenes de asignaturas por trimestres, externas para
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Educacién Primaria o en Secundaria en diferentes ocasiones, o la ya existente Prueba de
Acceso a la Universidad, por ejemplo). El caso es que el aprendizaje ha quedado
reducido a la necesidad de obtener un papel o un nimero que ejerce el rol de beneficio.

Todo esto ha dado como resultado un fenémeno similar al que ha ocurrido con el
capitalismo: si la obtencién del beneficio prima sobre todo lo demds, este debe
conseguirse sin tener en cuenta cémo se haga, so pena de quedar fuera del sistema. Si en
el mundo no escolar esto se ha traducido en una deshumanizacién y corrupcién social
brutales, en el d4mbito escolar ha tenido su correlato en la actitud del alumnado de
considerar todo lo que ocurre en el centro exclusivamente en funcién de si acerca o aleja
del premio prometido, sea este el titulo final, la media de notas o el aprobado. Y al igual
que ha ocurrido en el mundo no escolar, se alzan voces indignadas que tratan de
humanizar el sistema olvidando que el beneficio, el lucro y el mercado estan en el origen
y conforman la consecuencia légica de las chuletas, la desidia intelectual y fisica y de la
desesperanzadora pregunta (a juzgar por lo que dicen los profesores) de: «.Esto entra en
el examen, profe?».

{Pero qué queremos? (No insistimos una y otra vez en que sin una titulacién se estd
poco menos que expuesto a que lo devoren en la vida? ¢{No han ocupado los exdmenes y
las notas un espacio superlativo en contraposicién al aprendizaje? {No se habla, una y
otra vez, de carrera escolar?

La dindmica escolar ha conseguido unas relaciones depravadas, como lo son las del
mercado. Considerar al interlocutor como un cliente (alguien que consume educacibn),
en el mejor de los casos, o como un comprador (alguien que paga por un titulo), en uno
de los peores, ha convertido la escasa irrupcién de las familias en los centros escolares en
algo cada vez més bochornoso, pues sus actuaciones se limitan a menudo a garantizar que
el timo continGe. Decenas de padres y madres acuden a los centros escolares a justificar
las imaginativas estrategias de sus vdistagos para conseguir que un profesorado
convertido en vendedor de certificados les dé a cambio el aprobado. Da igual cuil sea esa
estrategia, porque el aprobado o el titulo son algo tan vital que se harfa cualquier cosa
por él. Ademas, un comerciante de titulos no representa algo respetable.

La compraventa en que se transforman las relaciones escolares inicia al alumnado en
el mundo econbémico, reduciendo, como deciamos, sus intereses a aquello que sea Gtil. Al
estilo del hombre unidimensional (un concepto elaborado por Herbert Marcuse), el
profesorado y el alumnado han entrado en una espiral en la que se juzga lo que ocurre en
la escuela por un solo criterio, por lo demas muy estrecho. Si para una profesora de
Quimica es absurdo que se realicen dos salidas escolares en una semana en lugar de andar
formulando con lapiz y papel, para el alumnado nada de lo que no resulte relevante para
la nota final puede ser de interés. El concepto de eficacia se impone de manera torticera,
de forma que se acaba volviendo en contra de la propia rutina escolar, idealizada
mentalmente por el claustro de profesores, que grufie en cuanto se reGne por la falta de
compromiso de sus chavales, mientras cuantifica en un cuaderno las veces que cada uno
levant6 la mano en clase para afinar los decimales de la nota final.
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El aprendizaje de la eficacia resulta vital para la sociedad capitalista, que cada vez
concibe menos que en un centro de aprendizaje pueda haber espacio para los
sentimientos, las actividades artisticas, la creacién manual o el desarrollo de la curiosidad
no tecnolégica. Este aprendizaje ha sido el campo de cultivo para las sucesivas
reducciones y/o eliminaciones de momentos escolares que al menos servian para reducir
la presién y el aburrimiento. El maltrato a la Musica o las Artes Escénicas y la irrupcién
masiva del idioma del Imperio o de la Economia y la Informitica (o Robbtica, o
Programacién) van siendo el colofén de la sustitucién de las personas por su faceta
meramente productora y consumidora.

Asi se configura un ideal humano y se presenta como algo natural, transformando lo
que es solamente una de sus facetas, la econdémica, en el espacio central. Curiosamente, la
tradicién socialista, en su modelo marxista (con sus diferentes sectas) insistié6 durante
mucho tiempo en la misma linea, frente a la posicién anarquista de tomar al ser humano
como algo complejo y lleno de posibilidades, entre las cuales, por supuesto, estaba la
produccién y distribucién de recursos, pero también la necesidad de sentir y expresar
sentimientos, de buscar la libertad de accién, de relacionarse con las demdas personas sin
un interés de beneficio inmediato. Es por eso que muchas de las experiencias
desarrolladas en el d4mbito del dominio soviético estuvieron marcadas por una posicidn
similar, convirtiendo al alumnado en una herramienta al servicio de la planificacién
econémica, mientras que las propuestas libertarias, sin perder de vista la existencia de
clases sociales y el peso de la economia en la configuracién de los individuos, trataron y
tratan de trascender esto, poniendo el acento en la persona y en la comunidad en que
esta se inserta.

EDUCAR FELIGRESES
M 4s de un 20% de las escuelas de este bendito pais estd todavia en manos de la

Iglesia catdlica en alguna de sus multiples 6rdenes o diferentes sectas. Mas de
2000 centros, segin sus propias cifras. Opus Dei, Legionarios de Cristo, claretianos,
agustinos, dominicos, jesuitas, carmelitas, teresianas, escolapios, salesianos y otras
especies pueblan el mapa de la ensenanza, agrupados en su patronal FERE, con su
organizacién familiar CONCAPA, su emporio editorial (SM, Edelvives, Bruno,
Edebé...), sus redes de innovacién educativa y formacién de profesorado, etc. Un
entramado que ya lo quisiera para si cualquier multinacional (cualquier otra, mejor
dicho), capaz de producir todos los elementos necesarios para la instruccién de personas
desde los o hasta los 99 anos, que se decia antes. Escuelas y colegios infantiles, de
Primaria, Secundaria, Bachillerato y una red cada vez mas grande de universidades dan
oficialidad al lavado de cerebro. En la clspide, los diferentes politicos que han ido
certificando por medio de sus leyes la presencia de la Iglesia en la educacién, desde la
presidencia del Gobierno y el mantenimiento del Concordato con la teocracia vaticana
hasta la Gltima Consejerfa de Educacién, que otorga a la Iglesia incluso la posibilidad de
certificar titulaciones en forma de habilitacién, para que los profesores puedan impartir
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diferentes asignaturas en la red de escuelas concertadas y privadas (dicho de forma maés
sencilla: la Iglesia tiene la exclusiva de ofrecer cursos para profesores de Historia que les
permitan dar clase de Lengua, por ejemplo).

Por supuesto, ya no estamos en los anos en que la Iglesia, por su apoyo a la cruzada
franquista, pudo gozar en las aulas del monopolio espiritual de la patria, entre otras cosas
por el avance decidido del descreimiento religioso en la sociedad, pero despreciar el peso
que tiene el cristianismo en la educacién serfa absurdo, a la par que de una ceguera
peligrosa.

Esta red de recursos educativos cristianos tiene como objetivo declarado la formacién
de buenos feligreses, creyentes en los dogmas religiosos y sumisos ante la autoridad
terrenal y celestial de la Iglesia. Por supuesto, los resultados obtenidos son desiguales.
Como ya hemos venido diciendo, no existe un determinismo educativo absoluto, aunque
la influencia de la escuela pueda ser muy importante. En el caso de la ensenanza religiosa,
el alumnado en su practica totalidad acepta el hecho religioso durante la infancia y en
menor medida durante la adolescencia. Sin embargo, la labor queda hecha: el ateismo
derivado de la ensenanza religiosa lo es por oposicibn a un conocimiento y una
cosmovisién no siempre analizados. Con esto queremos decir que aunque se niegue la
existencia de los diferentes dioses, la introduccién de una visiébn del ser humano
correspondiente al catolicismo es una huella dificil de desmontar. En muchos casos se
puede observar un catolicismo inconsciente que admite los fundamentos de la religién en
que le criaron y que prepara para aceptar las imposiciones del Estado.

Asumir que el ser humano es libre desde el nacimiento y que todo acto debe acarrear
un castigo administrado por una autoridad es asumir tanto por la religién con su sistema
de pecados e infracciones, como por el Estado y su tabla de delitos y penas. Lo mismo
ocurre con conceptos como el perdén, el arrepentimiento o la caridad, por ejemplo.
Sabiendo como sabemos que las injusticias econdémicas son de caricter estructural, es
decir, que tienen que ver con el sistema, es curioso cémo se impone un modelo de anélisis
catélico que, en primer lugar, culpabiliza a quienes quedan en los margenes, luego los
cosifica y, por Gltimo, los atrapa en una red clientelar caritativa que jamas osa atacar los
fundamentos de la pobreza. Esa labor realizada por diferentes comunidades religiosas
encuentra su justificacién y prestigio en una concepcibén antropoldgica incomprensible sin
la extensi6én de la propaganda catélica. A través de ella se halaga a Céritas y se desprecia
a los rebeldes antisistema.

Por otra parte, senalar que las escuelas religiosas no siempre consiguen adeptos fieles
es quedarse con una parte de los hechos. La otra es que un buen nimero de la poblacién
sigue pasando por las aulas donde se imparte catequesis continuada, lo que pone a
disposicién del catolicismo un pablico objetivo, unos potenciales clientes a los que
someter a su propaganda, que ninguna institucién (excepto el Estado) tiene. A pesar de
los diferentes descubrimientos cientificos que han ido arrinconando la légica religiosa y
de la total posibilidad de prescindir de la idea de un dios en la sociedad contemporéinea,
sigue perviviendo la idea de la necesidad natural del ser humano hacia la trascendencia y
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las religiones siguen contando con un nimero notable de siervos. Mds adn entre los
puestos de poder, pues buena parte de los dirigentes politicos han salido de escuelas del
nacionalcatolicismo, lo que perpeta una sucesién de gestos y decisiones favorables a la
Iglesia.

Resumiendo: si la religién estd en franco retroceso desde hace medio siglo al menos,
c6mo no estaria si no contase con la posibilidad de bombardear a miles de ninos en su red
educativa. Ademads, no solo se consiguen fieles por medio de la religién, sino no creyentes
que aceptan las bases de la moral catélica, siempre til al Estado.

Al margen de la ensenanza declaradamente religiosa, se cuelan los misioneros
educativos en la red estatal o privada de caricter presumiblemente laica. La presencia de
una asignatura como la apologia del catolicismo, disfrazada de materia de estudio, que
ning(in gobierno se ha atrevido a eliminar, es una buena prueba. La posibilidad de que la
Iglesia fije contenidos y medie en la contratacién de quienes deben impartir tal materia es
una muestra de que se trata de un control ideolégico, alejado de la mera exposicién del
hecho religioso.

Por otro lado, la pervivencia de las aportaciones del cristianismo al pensamiento
occidental recorre el temario de manera acritica, como hemos expuesto en el apartado
dedicado a los contenidos, desde una visién teleolégica de la historia hasta una
anticientifica postura de considerar al ser humano la cGspide de la perfeccién biolégica,
herencia del creacionismo catélico.

Curiosamente, en el campo de las experiencias educativas alternativas, las hay que se
sitGan en una 6rbita cuasi religiosa, fomentando un modelo de espiritualidad que acerca
precisamente a esa presunta necesidad de trascendencia, aunque sustituya al viejo
Jesucristo por deidades naturalizadas, nada que ver con la tradicién y actualidad de la
educacién libertaria, en la que se prescinde de todo fendémeno religioso (aunque pueda
tenerse en cuenta la obviedad de la existencia histérica de organizaciones y credos) y se
socava la moral catdlica al no practicar un sistema de premios y castigos, sustituir la
caridad por la solidaridad (es decir el apoyo mutuo entre personas que se perciben como
iguales y que tiene como caracteristica la bidireccionalidad), concebir la libertad como
hecho en permanente construccién y no dado por un ser superior.. De hecho, las
primeras experiencias libertarias, alld por los albores del siglo XX, encontraron su natural
y violenta oposicién en la Iglesia y sus voceros, que no podian consentir que ninos y
ninas crecieran de espaldas a la Biblia (iy juntos!), pues se convertirfan en seres
incompletos y pecaminosos. La persecucién religiosa siempre tiene la eficacia abrumadora
del fanatismo extremo, asi que en no pocas ocasiones sus campafas sirvieron para
clausurar locales e incluso procesar a quienes los sostenian.

Hoy la persecucién religiosa estd en decadencia, asi que se ha pasado a la defensiva
con argumentos pretendidamente moderados. El primero suele ser que las bases de la
civilizacién europea estdn precisamente en el cristianismo, asi que es deber de todo sujeto
conocer este, aunque solo sea para comprender mejor el mundo que nos rodea. Al
margen de lo afortunado de esta afirmacién, que no tenemos tiempo de discutir aqui
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(pero que, obviamente, no compartimos), lo que suele ocultar tal razonamiento es que las
peculiares creencias en diferentes dioses, las practicas religiosas o sus recreaciones
artisticas pueden estudiarse como un fenémeno histérico, antropoldgico, cultural o
exOtico, pero no es necesaria una evangelizacién continua. Nadie que desee estudiar el
mundo griego clisico necesita hacer sacrificios a Zeus o participar en fiestas dionisiacas,
pero resulta que para comprender el sistema en el que se vive es vital hacer la comunién
o asumir la idea de pecado original. Pues vale.

El segundo argumento (por numerarlos de alguna forma, mas que nada) se ha
convertido en la prueba estrella para el capitalismo mas actualizado: la libertad de
eleccién. Si una familia desea que su hijo sea adoctrinado en la religién catélica, quién es
nadie para llevarles la contraria. No deja de ser curioso que quienes esgrimen esa
sacrosanta libertad se cuenten entre las filas de los asesinos de la libertad en cuanto
tienen la posibilidad de hacerlo, pero ataques ad hominem aparte, resulta indefendible
que se aplique la libertad para ir en contra de ella misma. Cualquier persona
medianamente sensata sabe que no es una defensa de la libertad la apologia de la
esclavitud voluntaria, por ejemplo, pues niega la tesis de la que parte. Dicho de otra
manera: si yo considero que la posicién del esclavo es una posibilidad tan digna como
cualquier otra, no puedo aducir la libertad para someterme a esa esclavitud y mucho
menos para adoctrinar a otra persona en tales demencias. El caso de la religién es similar,
solo que en este caso, ademads se hace a expensas del dinero que nos sacan por medio de
impuestos. Aducir la libertad individual para entregarla al control es usar de manera
torticera la palabra libertad, excusarse en ella para destruirla. Bonita libertad la de quien
impone a seres sin criterio suficiente para tales materias el bautismo o la comunién.

El tercer argumento suele ser méas refinado y expresa la necesidad que tiene todo ser
humano de «desarrollarse en todas sus facetas», lo que incluye necesariamente una
tendencia que estaria inscrita en nuestra naturaleza y que seria la trascendencia, o la
comprensién de que el ser humano busca inevitablemente respuestas a preguntas como el
sentido de la vida y no puede encontrarlas en el vil materialismo o en cualquier otro
conjunto de ideas que excluya la divinidad. Por una parte, este loable intento de lograr el
desarrollo arménico de la persona en todas sus dimensiones casa muy poco con el
troquelado al que se somete a un alumnado maltratado en las aulas, donde sus
sentimientos no cuentan nada, por ejemplo. Es de una desfachatez gigantesca pretender
alcanzar el desarrollo total de los discentes fomentando la obediencia a unas normas
morales de las que no puede participar, al tiempo que se le obliga a permanecer atado a
un modelo de individuo extranamente reducido. Quienes hablan ahora de desarrollarse
en su total sentido han sido los castradores de la sexualidad, sin ir més lejos. Serd que es
una faceta de menor importancia.

Por supuesto, no acaba ahi la tradicional hipocresia eclesidstica. La idea que subyace
es que quienes no necesitamos dioses no podemos acceder a un conocimiento del mundo
y a la felicidad personal. La Iglesia, que ha tratado de cercenar todo intento de acercarse
a la verdad si contradecia sus postulados (que tenfan que ser la Verdad, con
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mayusculas), habla de comprender el mundo. La religiébn, que ha provocado con su
represora visién de la mujer, del bien y del mal, del castigo eterno, una cantidad bastante
notable de infelicidad, viene a agarrarse al argumento de la alegria. Si la felicidad consiste
en tocar una guitarra al ritmo de alabaré, alabaré mientras se cree en la virginidad de una
senora que dio a luz a un ser uno y triple a la vez, puede que tengan razén, pero no
parece demasiado convincente.

Sea como sea, es inevitable hacer referencia a que, entre los modelos humanos (no
incompatibles, claro) que se desprenden de la ensenanza oficial (la permitida por el
Estado), figura en buena posicién la del adorador de dioses, con su carga de obediencia y
resentimiento por la vida.

EDUCAR CIUDADANOS

S i hasta ahora hemos venido hablando de wuna concepcibn antropolégica
fragmentaria, pero mas o menos camuflada, la idea de crear ciudadanos que
participen del modelo politico actual y lo defiendan es una consigna declarada por
cualquier ley, decreto o norma educativa. No se ocultan las intenciones esta vez,
pretendiendo sin duda que llegar a ser un buen demécrata es la culminacién del proyecto
organizativo de la sociedad humana.

En efecto, si alguien repasara las diferentes leyes educativas que se han dictado en
Espana (LODE, LOGSE, la malograda LOCE, LOE y LOMCE), encontraria en todas
que uno de los objetivos declarados y considerados de gran importancia es el concepto de
ciudadania democritica y de principios democraticos. Bien en los diferentes preAmbulos,
bien en los sucesivos articulos, se da una importancia may(scula a que los alumnos
adquieran, mdis que el conocimiento del sistema representativo, la adhesién
inquebrantable al mismo.

Es mas, muchas de las alternativas situadas dentro de los movimientos de renovacién
pedagbgica asumieron ese discurso e incluso se llegd a hablar de dar la vuelta a los
colegios para convertirlos en escuelas democréticas.

Entendemos que quizd serfa preciso empezar por desbrozar el camino de los
significados, para no liarnos demasiado y no confundir. Las palabras democracia,
dembcrata o democritico tienen diferentes interpretaciones y ese es un terreno
pantanoso. Estin por un lado quienes consideran que existe una definicién del sistema
democrético que ha sido pervertida por una realidad politica que no ha hecho sino
manchar el verdadero propésito de una organizacién de este tipo. Para estas personas,
democratico vendria a significar que permite la participacién igualitaria en la toma de
decisiones por parte de los miembros de un colectivo, algo que no necesariamente deberia
conducir a un sistema de representacién indirecta, pues serfa perfectamente compatible
con un proceso asambleario... en la escuela. Vinculada esta imagen con muchas corrientes
de la izquierda politica, haria pues una oposicién entre la democracia escolar y la
democracia politica, que habria devenido en una falta de control por parte de la
ciudadania, que deberfa salir de las escuelas dispuesta a retomar algGn grado de
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participacién, si bien ya no de caricter directo, por diferentes inevitabilidades. Esta
corriente trataria entonces de recuperar el término democracia para construir escuelas
democraticas (es decir, participativas), al tiempo que refrendaria el sistema politico social
de ese nombre (es decir, por delegacién). Por otra parte, estarian quienes consideran que
la democracia parlamentaria es la culminacién légica de un sistema de representacién
basado en la participacién con limites. Es decir, los demoécratas que ven en las
instituciones politicas actuales la forma mds sensata de hacer politica, con mayor grado de
libertad y mayores posibilidades de control del poder. Para estos, la democracia debe ser
conocida por el alumnado, pero, al igual que sucede en el exterior de la escuela, no es
posible conceder un grado de autonomia (en el sentido etimolégico, de darse a uno sus
propias normas) a quienes no poseen la madurez suficiente o a quienes pueden usar mal
esta libertad. Asi, serfa positivo establecer unos cauces que, mis que de participacion,
deben ser de consulta.

Por tltimo, habria entre algunos sectores, muy cercanos o directamente implicados en
el pensamiento anarquista, quienes consideran que la palabra democracia, si alguna vez
representé algo parecido a la participacién o a la posibilidad de decidir sobre los asuntos
que atafen a cada cual, ha quedado (insistimos, si no lo fue siempre) definida como un
sistema representativo en el que la tarea de unos es obedecer dando el consentimiento
cada cierto tiempo en modo de voto y la tarea de otros es mandar, defendiendo sus
propios intereses (para seguir siendo elegidos y para favorecer a quienes en verdad los
mantienen en el poder). De esta posicién se deriva una apuesta por la superacién de la
representacion y el avance hacia lo que se conoce como autogestién educativa.

Sea como fuere, el caso es que entre quienes legislan y organizan la escuela estatal (la
privada no suele tener estos debates) prima la segunda posicién, el concepto de
democracia parlamentaria como Gnica posibilidad de organizacién de grupos sociales. La
apuesta declarada de fomentar los cauces de participacién de los diferentes agentes
escolares, encuentra en la realidad de la escuela un toque de verdad de lo que supone en
su esencia tal modelo. La dindmica escolar se parece sospechosamente a una dictadura
militar. Con un equipo directivo elegido entre los docentes (y, a menudo, entre quienes
han hecho de la direccién de centros escolares una carrera profesional), que puede y de
hecho lo hace, tomar las decisiones que considere oportunas, es una farsa hablar de que el
alumnado, las familias o el personal no docente puede obtener algin grado de control
sobre la realidad cotidiana de los colegios. Dentro de esta farsa juega un papel singular el
Consejo Escolar, érgano de simulacro participativo creado alld por 1985 con la LODE. Se
trata, en teorfa, de un miniparlamento en el que estin representados los miembros de la
comunidad escolar. Sin embargo, esta figura adolece de los mismos vicios que la propia
democracia estatal: la eleccién de los candidatos por medio de un modelo de sufragio que
excluye el posterior control; la ponderacién de unos votos favorable a los intereses de uno
de los sectores (el profesorado, claro estd) y la renuncia a tratar sobre temas que vayan
més alld de aspectos rutinarios y, en general, irrelevantes. Dicho de otra forma: se
convocan unas elecciones a Consejo Escolar a las que se presentan pocos y en las que no
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participa casi nadie que, sin embargo, se arrogan la representacién de toda una
comunidad para decidir sobre temas que no son esenciales en la mayor parte de los casos
y donde las cartas estdn marcadas, pues la mayoria nunca cae en contra del poder real.

Esto, que resulta evidente, se complementa con la dindmica de las aulas que hemos
venido reflejando a lo largo de esta obra. Mientras en clase se defiende que vivimos en el
mejor de los mundos posible, pues se tienen libertades civiles y la posibilidad de expulsar
del poder a quien no se comporte como es debido, se vive en un continuo estado de
excepcidén donde el criterio del bien y el mal lo decide el profesor en exclusiva, aunque
por buena voluntad pueda ceder parte de su poder y consultar al alumnado. Es el
profesor quien decide cuindo se puede o no hablar, qué es conveniente que se diga, cuél
es la forma de expresarlo, qué hay que hacer en cada momento y cudl es la manera
correcta de hacerlo, cudndo se puede expresar disension, etc. La farsa llega a sus limites
mas tragicomicos cuando el primer dia de clase un docente especialmente democrético
aparece en el aula con su cartulina y dice: «Vamos a ponernos de acuerdo en las normas
de clase. Asi, como las hemos hecho entre toda la clase, deberemos respetarlas». Muy
bien. (Existe la posibilidad de que ese dia aparezcan en la cartulina cosas como: «Los
alumnos tienen derecho a manifestar su opinién cuando lo deseen y que esto no suponga
represalias»? (Podria acordarse algo como «Se decidira en el aula la manera de evaluar la
materia»? (Se expresaran prohibiciones del tipo «Estd terminantemente prohibido hacer
comentarios humillantes contra cualquier persona y esto incluye al profesor»? (O,
simplemente, «El recreo durard dos horas»? Por supuesto que no. Eso serfa el caos para
un modelo que busca la aceptacién del dominio, aunque este se disimule.

Si la cotidianeidad escolar niega incluso las restrictivas practicas participativas de la
democracia representativa, la habitual coletilla de los ciudadanos democriticos como
objetivo, la de que han de ser criticos, es de risa a carcajadas. ¢(Criticos? {Cémo es posible
que se mantenga una y otra vez que la escuela hace ciudadanos criticos, si se mide la
obediencia como criterio determinante de manera constante? Las diferentes etapas
escolares suponen sucesivas purgas de la rebeldia, siempre interpretada como desviacién
ilegitima. En la escuela se premia la fidelidad a los contenidos y su reproduccién acritica
en examenes, por ejemplo. Pruebe el lector a recomendar a algin conocido que ande en
edad escolar a que resuelva un problema matemitico por un camino que no sea el
marcado por el docente, pruebe a que cuestione el término Reconquista en Historia, a
que interprete a su modo un poema en Lengua... Ya verd como no acaba bien parado.
Incluso en algunos centros se ha llegado a la declaracién explicita del premio a la
obediencia, introduciendo como criterio de calificacién un tanto por ciento para la
actitud, es decir, para el silencio y la inmovilidad. Subimos un punto en las notas a quien
no dé la tabarra. (Esto permite ser critico?

Es posible que tal posibilidad sea simplemente un oximoron desde su concepcibn,
pues resulta del todo imposible ser ciudadano y critico a la vez. La ciudadania ha acabado
siendo la culminacién de una de las vertientes del proyecto ilustrado, en la que cada
individuo es tratado como una parte del engranaje nacional cuya misién es aportar su
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trabajo, sin controlar nada. Al decir de un eminente sociblogo (Zygmunt Bauman), pocas
sociedades han tenido la sensacién de vivir en mayor libertad al tiempo que perciben que
no pueden cambiar nada a su antojo. Es, por tanto, el modelo critico que se propone, una
simple trampa para adornar con diversidad superflua lo que es en realidad
homogeneidad. Igual ocurre en las aulas, donde se permite, a veces, cierta amplitud que
no cuestione la santidad de las normas.

El proyecto de crear ciudadanos democraticos se complementa, ademas de con las
falsas instituciones de representacién, con la anulacién de la critica y con el
adiestramiento en la obediencia a la ley, con la aceptacién de un concepto central: la
existencia de derechos y obligaciones. Desde muy pequenos, en las aulas se insiste en que
todo derecho lleva aparejado una obligacién, de manera que el concepto de libertad
queda reducido a una carta de normas disenada desde alguna institucién. Tienes derecho
a expresar tus ideas, pero no todas ni cuando quieras. Tienes derecho a reunirte con tus
companeros, pero cuando y como lo dicte la direccién. Tienes derecho a jugar (iincluso
esto lo han convertido en norma!), pero cuando se te diga. En todo caso, los derechos son
concedidos y las obligaciones son sancionadas en un modelo antihumano donde las
personas quedan subsumidas en papeles y regulaciones.

Se sale de la escuela, en definitiva, con la sensacién de que el mundo solo puede
organizarse en torno a unas leyes dictadas por especialistas que pueden modificarse (con
moderacién, claro) si se siguen los cauces que los propios especialistas han dictado. Asi, el
ser humano es concebido, en su relacién con los otros, como pieza mas que como entidad
auténoma.

EL PAPEL DEL PROFESORADO

A lo largo del presente trabajo hemos sido muy criticos con la tarea del docente. Si
bien es cierto que las condiciones en que se desarrolla el trabajo en el sector
educativo distan bastante de proporcionar posibilidades de mejorar muchos aspectos,
hemos senalado la pereza intelectual, la falta de formacién (incluso su rechazo
consciente), la aceptacién de las rutinas heredadas o la necesidad de mantener una
posicién de poder que haga més cémodo el desarrollo del quehacer diario. Serfa positivo
volver a insistir en que, en general, el profesorado no tiene un plan consciente para
fastidiar la vida al alumnado, sino que se ve marcado por sus propias convicciones y por
un sistema que obliga a unas précticas concretas.

En el caso de la visién de la educacién sobre la formacién de un modelo humano esto
se hace patente de forma clara. Mientras buena parte del profesorado insiste en las clases
en que los alumnos deberian ser criticos, analizar el mundo que los rodea, no dejarse
llevar por modas consumistas estGpidas o participar en la sociedad de manera activa,
pocos son ejemplo de ello, pues consumen las mismas bazofias (o las dirigidas a su edad,
que viene a ser lo mismo), apenas desarrollan un espiritu critico en su profesién (a no ser
que se toquen algunos de sus derechos laborales) y soportarfan dificilmente un tipo de
chaval como el que declaran perseguir.
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En la loteria que supone ir a una escuela como alumno, puede uno encontrarse con
profesores de diverso pelaje, cuya taxonomia darfa para un articulo humoristico. Si bien
no queremos entrar en tales terrenos, si queremos insistir en el loable pero casi imposible
papel del profesor simpatico, el enrollado, que trata de convertir su aula en un oasis de
participacién y horizontalidad, atrapado por otra parte por la sucesién de disposiciones
legislativas, la presién de unas familias que poco entienden de esto, un alumnado que ya
ha comprendido que todo es una farsa excepto la nota final y una serie de burécratas de
la ensenanza, desde directores hasta jefes de estudios, pasando por los pelotas oficiales
que llevan el nombre de inspector. Este tipo de profesor atenda sin duda el agobio
incesante sobre la chavaleria, pero poco puede hacer en solitario contra la inmensa
maquinaria disenada desde arriba y puesta en marcha en una cuesta abajo que es
imposible detener con un solo gesto. Aspirard, como mucho, a generar menor
resentimiento o a dejar un buen recuerdo personal, pero el diseno general de la ensenanza
aplastara sus iniciativas.

Asi, entran los docentes en una disonancia cognitiva, en la que creen estar haciendo
algo que se contradice con sus practicas. Muchos profesores creen estar fomentando el
espiritu critico de las personas poniendo bienintencionadas y moralizantes peliculas en
una pantalla, mientras siguen representando el papel de jueces implacables. Haga usted
una redaccibn sobre Matrix para descubrir que vivimos en una mentira. La redaccién
debe tener tantas lineas y serd calificada con una nota de o a 10.

No es que esta disonancia sea exclusiva del trabajo de profesor, por supuesto. Hoy en
dia es tan complicado ser un docente coherente con la rebeldia como lo es ser un médico
o un mecanico de coches. La diferencia estriba en que solo los profesores, los curas y, en
alguna medida, los llamados artistas, se arrogan la misién de influir en las personas y de
transformar a través de su préctica profesional el mundo.

UNA SINTESIS ANTROPOLOGICA

H emos ido viendo las diferentes figuras que subyacen como proyectos de ser
humano en la educacién oficial: ser trabajadores, ser empresarios o aceptar su
papel, ser reducidos a la faceta econémica, ser buenos feligreses o ser ciudadanos
democraticos es, sin duda, un objetivo educativo. Sin embargo, en comdn con todas estas
posibilidades hay unas lineas generales que se han ido configurando en el espacio
educativo occidental (y en los modelos que lo han aceptado), herencia de posiciones y
practicas filosbficas o psicolégicas que queremos sefalar para cerrar este capitulo.

En primer lugar, la escuela sigue trabajando con la idea de que mente y cuerpo son
entidades diferenciadas. El privilegio concedido a la mente frente al cuerpo tiene su
expresiébn en el premio a la basqueda de un proceso de abstraccién, frente a la
desconsideracién por lo manual y/o corporal. Lo ideal queda muy por encima de lo
material en la escuela, de forma que pricticamente todo lo que alli se hace o se aprende
es una mera representacion, bien en forma de palabras o bien en forma de dibujitos, pero
en escasas ocasiones se realizan los conocimientos sobre la manipulacién de objetos reales.
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De esta forma, es el pensamiento el que ocupa el lugar més prestigioso en la escuela,
como si ese pensamiento surgiera de la nada, con una concepcibn idealista del ser humano
que recoge toda una tradicién filosbfica que parte de Sécrates y Platén y recorre el
cristianismo y su desprestigio de lo corporal, el racionalismo de la Modernidad, el
idealismo del siglo XIX y las posiciones actuales que todavia senalan la disparidad de
cuerpo y mente.

En este terreno de lo mental como elemento central ha jugado un papel importante
una parte de la psicologia: la psicometria. Ideal para la escuela, esta disciplina proponia
una serie de instrumentos que podrian cuantificar qué hay de inteligencia en una mente.
Normalizando las capacidades en una serie de preguntas y test que se correlacionan con
unos baremos, las pruebas psicolbgicas tenian como finalidad determinar quién tiene
capacidad, en qué medida y de qué tipo es esa capacidad. Por esta razén, durante anos
han ido llegando a los centros escolares estatales o privados ejércitos de medidores que
aplicaban test de inteligencia, de ansiedad, de adaptacién escolar o social, de habilidades
sociales y un largo etcétera a los alumnos.

De estas practicas se derivaban consecuencias en la percepcién del ser humano: por
un lado, se podia hablar de que todo estaba en la mente y de que esto podia medirse sin
dar origen al error. Por otro, se afirmaba la existencia de capacidades inherentes a cada
individuo, capacidades que predecian lo que sucederia en cuanto a su rendimiento
escolar. Y de ahi se podia otorgar una base cientifica al esquema de clasificacién
simplificado de la escuela: listos y tontos; trabajadores y vagos.

Poco se decia de como la medicibn que efectuaban estos test era de unas
caracteristicas muy particulares, de que tenia y tiene unas limitaciones evidentes y de
que, a pesar de su presentacién como un hecho cientifico indiscutible, fallaba bastante. Y
menos an se decia acerca de la peculiar configuracién del fenémeno de la inteligencia, de
su relacién con aspectos pura y duramente materiales como el entorno. En general, nadie
denunciaba que la base de todos los test no era muy cientifica, pues consistia y consiste
en que, frente a una prueba escrita, el alumno responderd diciendo la verdad y
haciéndolo lo mejor que pueda y sepa. Es decir, lo que muchos test miden no es ni
siquiera la capacidad de un alumno, sino, como cualquier examen, un momento concreto.

Ademis de considerar al ser humano exclusivamente en su faceta mental, la escuela
tiene necesidad de creer en el libre albedrio tal y como lo defiende el cristianismo. De esta
forma, como ya hemos apuntado anteriormente, el ser humano naceria con una total
libertad de autodeterminacién y podria apostar por una u otra conducta, si bien con las
limitaciones fisicas de la especie (no podria volar por si mismo, por ejemplo). Como
senalara en su momento el controvertido Nietzsche, el libre albedrio era la excusa
perfecta para el castigo. Creado el ser humano a imagen y semejanza de su dios, la
libertad queda considerada como un hecho consustancialmente individual, de forma que
se pueden reprimir los comportamientos de nifos de tres anos aduciendo su maldad
intencional, sin necesidad de comprender las causas que llevan a los mismos. Los
anarquistas, que aspiramos al mayor grado de libertad humana posible, no podemos
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negar la influencia de la voluntad, pero contraponemos a esta idea del libre albedrio la del
desarrollo paulatino de la libertad como entidad socialmente construida. Quiere esto
decir que el anarquismo pedagdgico ha tratado de eliminar los castigos y los premios
comprendiendo que los comportamientos humanos tienen siempre unas raices y que estas
deben ser examinadas para comprenderlos mejor. Al tiempo, desde las geniales
elaboraciones de Bakunin, comprendimos que la libertad no es una idea abstracta que
cada quien vive de forma individual, sino que existe en colectividad, a nivel social.
Ningan individuo aislado es libre, sino que lo es en comdn con otros y alld donde otros
ven mermada su libertad, se reduce la capacidad de ser libre de cada uno.

Por supuesto, en la generacién de un ideal humano mensurable, controlable y
corregible, deben quedar excluidas las emociones. A pesar de que la neurobiologia actual
haya dado la razbén al anarquismo, cuando este preconizd siempre que la dimensién
afectiva estaba relacionada con la inteligencia y con el quehacer humano, en la escuela se
siguen negando los sentimientos, que se consideran cuestiones domésticas que cada cual
debe solucionar fuera del aula. En la maquinaria escolar no cuenta el estado emotivo en
que se encuentre en un momento dado un docente o un alumno. Y no solo no cuenta,
sino que se considera improcedente tenerlo en consideracién. Herencia en este caso del
modelo grecolatino que nunca considerd el papel de las emociones o los deseos en el
trabajo intelectual, la ensenanza oficial niega a quienes participan de ella tal dimensién o,
en todo caso, anima a que se esconda. El resultado estd a la vista: generaciones de
personas que son incapaces de identificar su propia realidad interna, disminuidos
emocionales que expresan sus sentimientos de manera soterrada y a menudo violenta.

La extensién de la racionalidad como tGnica parte del ser humano a tener en cuenta
tiene su aspecto colectivo en la supuesta necesidad de un contrato social para que las
personas no se devoren entre si. Las normas escolares estin escritas partiendo de un
modelo contractualista que recorre la democracia capitalista y que toma sus conceptos de

las ideas de Lockel™! y Hobbes™!, principalmente (aunque fueran reelaboradas por

neocontractualistas como Rawls™! y otros). Expuestos los individuos a una situacién de
naturalidad, se supone que quedaria amenazada la vida (Hobbes) o los derechos (Locke)
de los individuos, por la incapacidad de convivir consustancial del ser humano. Por ello
surgirfa una autoridad, bien totalitaria (Hobbes), bien garante de esos derechos (Locke),
que tendria como misién, no el control, sino la garantia de un desarrollo social arménico.
La legitimidad que obtiene el modelo autoritario de la escuela proviene precisamente de
esa concepcién de que sin autoritarismo todo se convertirfa en caos ingobernable.

Asi, hemos podido recorrer la idea antropolégica que defiende la escuela, parcelando
las variadas posibilidades humanas, reduciéndolas a cuatro o cinco variables y tomando el
modelo de individuos a los que se atiende solamente en funcién de su aparato racional,
que se puede medir y que, no obstante, necesita de un control que evite que las
decisiones que toman las personas (siempre desde su libertad natural, siempre desde su
posibilidad de castigo) conviertan el mundo en un infierno, en una guerra total. En
definitiva, un sujeto que debe adaptarse a lo que hay, obedecer para ser feliz.
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Frente a esto, el anarquismo pretende construir una filosofia del individuo dindmica,
como resultado de la naturaleza biolégica, claro, pero también de la influencia social y de
la voluntad, que se despliega poco a poco en un entorno que sustituya la sospecha, el
control y la represién por el maximo grado de libertad, de colaboracién, de confianza y de
desarrollo del maximo de posibilidades. Sujetos que hagan de su vida un proyecto de
libertad, pero que no olviden que esa libertad solo adquiere sentido en una sociedad

libre.
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A MODO DE EPILOGO

n la relacién entre la escuela y el cambio social, la historia reciente de la

educacién en Espana muestra dos apuestas claramente diferenciadas dentro de

la tradicién socialista. La tradicién anarquista y anarcosindicalista ha apostado
por construir proyectos autogestionados, cuanto mdas alejados de las instituciones
politicas gubernamentales mejor. La tradicién socialista de caricter estatista (PSOE,
PCE, etc.) ha apostado, en teoria, por tomar las instituciones para ponerlas al servicio del
pueblo, tanto en la educacién como en el resto de dmbitos politicos.

En Espana, el peso de cada una de estas tradiciones estd estrechamente ligado a la
relevancia social de las ideas de una u otra corriente dentro de la clase obrera. Durante
las cuatro primeras décadas del siglo XX, el pensamiento libertario germinb con fuerza
entre la clase obrera, que puso en marcha multitud de proyectos educativos
autogestionados imitando, en la mayoria de los casos, a la Escuela Moderna de Barcelona,
abierta en el ano 1gor. A partir de 1939, la educacién autogestionada se convertird en un
fenémeno aislado y puntual, que tendrd una importancia social escasa en comparacién
con los defensores (seguimos hablando del mundo socialista) de las posibilidades de la
educacién pablica estatal como herramienta de cambio politico y social. En este sentido,
debemos senalar que los defensores socialistas de la educacién pablica han ido ganando
peso segin sus partidos se han ido inclinando hacia la defensa de las politicas
socialdemécratas. Por eso, queremos aclarar que quienes defienden las instituciones
educativas actuales como herramienta de cambio no estin en absoluto equivocados.
Simplemente, su cambio es socialdemdcrata y, en ese sentido, no ataca de raiz las
contradicciones y problemas generados por la escuela. De ahi nuestro absoluto pesimismo
hacia toda aquella iniciativa surgida dentro de las instituciones educativas oficiales. No
faltan propuestas de algunos trabajadores de la ensenanza, de estudiantes o de madres y
padres que tratan de abrir brechas por donde escapar a las dindmicas opresivas del
sistema educativo, pero, pese a la buena voluntad, esas iniciativas estdn abocadas a ser
parte de un sistema complejo que tolera la disidencia mientras esta pueda ser absorbida.
No es, por tanto, que dichas iniciativas no ofrezcan posibilidades de cambio, simplemente
el cambio que posibilitan transita por el sendero marcado por las instituciones y, por eso,
es un cambio cosmético posiblemente lleno de buenas intenciones, pero estéril si
deseamos un cambio real.

Pese a lo dicho, pese a que no hemos distinguido generalmente entre los diferentes
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modelos de gestidén de los centros de ensenanza, tenemos claro que hay diferencias entre
cada uno de ellos. Esas diferencias son especialmente relevantes si te identificas con
alguno de los modelos en liza. Nuestro andlisis ha pretendido alejarse lo suficiente para
llegar a la estructura profunda de la escuela y desde esa distancia creemos haber
demostrado que las diferencias son de escasa relevancia. En ese sentido, las limitaciones
de espacio quizas nos hayan impedido mostrar con el rigor necesario que la escuela es una
institucién inserta en la sociedad y la compleja interaccién entre ambas debe ayudarnos a
evitar creer en el sistema educativo como un ente abstracto. Nada mds lejos de la
realidad. Todo acercamiento tedrico a una realidad es una construccién abstracta, si bien
nos gustaria pensar que nuestro trabajo se agarra con fuerza a las vivencias de quienes
lean este andlisis, como forma de critica social que muestre la necesidad de cambio en el
dmbito educativo en paralelo al cambio social. Cambio educativo significa cambio social
y, de forma distinta, también cambio social implica el camino inverso, porque cada
sociedad tiene su escuela, en cierto modo, a imagen y semejanza. Cada sociedad tiene su
escuela o no, porque, como ya advertimos, la tarea de socializacién puede ser realizada
por instituciones educativas formales o a través de otros mecanismos mis o menos
coercitivos segin cada comunidad, sociedad, cultura (o como queramos denominarla).

ESCAPAR DE LA ESCUELA OFICIAL, RECUPERAR LA VIDA

E ntre quienes son partidarios de un cambio social radical, incluidas muchas personas
que se consideran anarquistas, se afirma que realizar un andlisis del sistema
educativo actual como sistema perfecto de reproduccién no sirve de nada, puesto que
lleva a un callején sin salida. Eso es algo que consideramos completamente cierto, pero no
nos contamos entre los que consideran el sistema educativo de los paises occidentales
como un mecanismo de reproduccién perfecto, puesto que eso es materialmente
imposible. Todo mecanismo de reproduccion tiende a la basqueda de su
perfeccionamiento pero, a la vez, siempre tiene resquicios que posibilitan el cambio,
aunque esas brechas, no debemos olvidarlo, cambian de tamano seg@n las circunstancias
sociales, politicas, econémicas, etc.

En cualquier caso, més alld de lo que nos ensefie la teoria social, debemos tener
presente la historia del movimiento anarquista, asi como las lecciones histéricas de otros
movimientos revolucionarios. En relacién a esto, debemos recordar la tendencia habitual
entre los docentes a sobrevalorar el papel que ocupa la educacién formal en la sociedad
actual, por lo que también es frecuente encontrar entre estos sectores y otros que se
identifican con la escuela, una tendencia a sobrevalorar la necesidad de transformar las
instituciones educativas de las que se haya dotado una sociedad para posibilitar un
cambio social y cultural profundo. No negamos la importancia de las herramientas de
educacién para poner las bases de una revolucién social, pero tampoco queremos olvidar
que el movimiento anarquista, en su periodo dorado en Espana estaba formado por una
tupida red de ateneos, escuelas, sindicatos, cooperativas, editoriales, etc. que se
complementaban para intentar llevar los valores anarquistas a todos los espacios de la
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vida social, politica, cultural y econémica. Discutir sobre qué aspecto de la realidad social
debiera pesar més en la actividad militante del movimiento anarquista pudiera ser ttil
para fortalecerlo. No obstante, quizis no todos seamos capaces de verlo con la claridad
suficiente como para posicionarnos, a no ser que lo hiciésemos con més dudas que
certezas. Por lo demds, este debate poco tiene de novedoso. Hasta tal punto es asi, que
podemos rastrear posicionamientos sobre este asunto entre autores como Bakunin o
Kropotkin. El primero sefialaba que antes se tenia que producir una revolucién social
para que fuese posible la educacién libertaria; el segundo crefa que sin educacién
libertaria no podria darse una revolucién social. Desde entonces ha llovido bastante. Hoy
en dia, pese a que la mejor manera de debilitar el movimiento anarquista es que el propio
movimiento considere que no tiene posibilidades de conseguir sus objetivos, son
bastantes los que insisten en ello, al constatar la supuesta perfeccién del sistema de
dominacién, convirtiéndose en testigos de un mundo cuyo Gnico cambio radical vendra
de su, més cercana o méas remota, pero inevitable, autodestruccién.

No es ese nuestro camino. La anarquia no es un futuro vergel. La anarquia, con
todas sus limitaciones, estd en los proyectos actuales que ponen en marcha relaciones que
establecen dindmicas ajenas, dentro de sus posibilidades, al sistema de dominacibn, a
partir de una serie de valores basados en la igualdad, en la autonomia y la autogestién, en
la accién directa, en la cooperacibn, etc. Esas limitaciones son poderosas. Cualquier
espacio generado en los margenes de esta sociedad no puede, aunque asi lo pretendiera,
aislarse de dicha sociedad con sus valores de mierda. Ni siquiera las culturas indigenas de
los puntos mas remotos del mundo pueden escapar ya de la voracidad brutal del sistema
capitalista, por lo que aquellos que nacemos en el seno de dicha sociedad, bajo ninguna
circunstancia podemos evitar estar imbuidos de sus valores. Esto es algo que tenemos que
tener en cuenta cuando apostamos por la construcciébn de proyectos educativos
libertarios. Hay sociedades mds jerarquizadas que otras y las jerarquias se sostienen bajo
formas de dominacién de unas personas sobre otras, por lo que siempre hay tras ellas
alguna forma de violencia explicita u oculta. Los proyectos educativos libertarios, por
tanto, se ven en constante lucha con un entorno hostil. Un entorno que son los medios
de comunicacién, las instituciones estatales, los condicionantes econémicos, etc., pero que
al mismo tiempo estd dentro de los comportamientos, normalmente inconscientes, de las
personas que participan en dichos proyectos. Debemos recordar que consideramos que
este tipo de proyectos no deben ser burbujas utépicas, no deben eludir ese choque con la
sociedad circundante (e incluso con los valores interiorizados), pues de ese choque hay
que intentar salir fortalecidos mediante la expansién de los valores anarquistas. Por eso
no creemos en la neutralidad pedagbgica, creemos en la concienciacién critica, una
conciencia que suponga una postura de critica contra toda forma de dominacibn, sin que
ello suponga, de ninguna manera, ning@n tipo de autocomplacencia en los principios
libertarios.

Mis alla de todo esto, hay quienes consideran, coincidiendo con el juicio histérico de
Bakunin, que hoy no existe ni puede existir ninguna forma de educacién anarquista, pues
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esta solo es posible en una sociedad anarquista. Ese juicio parece bastante razonable, pero
en realidad poco cambia lo dicho anteriormente. El nombre que le pongamos a estos
espacios de ensenanza y aprendizaje probablemente no sea especialmente relevante.
Porque las palabras importan, pero los actos importan mads; sea como sea, es necesario
ponerse manos a la obra porque, al fin y al cabo, nos va la vida en ello.
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UN RECORRIDO POR LA BIBLIOGRAFIA SOBRE
EDUCACION LIBERTARIA

Cuevas Noa, Francisco, Anarquismo y educacién. La propuesta sociopolitica de la
pedagogia libertaria, Fundacién Anselmo Lorenzo, Madrid, 2014.

Con una prosa 4gil y certera y desde la contemporaneidad, Cuevas Noa consigue una
introduccién muy acertada de las ideas libertarias respecto a la educacién. Desde las ideas
del individualista Stirner, hasta la escuela emeritense de Paideia, se hace un recorrido por
las ideas fuerza del anarquismo cldsico y contempordneo respecto a la escuela y la
ensenanza. Cuenta ademds con una larga introduccién sobre el anarquismo en su
dimensién tedrica y préctica, por lo que puede ser un libro interesante para quien no
conozca demasiado las ideas libertarias, aunque para quien ya haya tenido contacto con
ellas, esta introduccién puede resultar excesiva. De cualquier modo, es uno de los libros
mds interesantes en este terreno publicado en los Gltimos anos.

Ferrer Guardia, Francisco, La Escuela Moderna, LaMalatesta Ed., Madrid, 2013.

Francisco Ferrer Guardia fue el padre del, sin duda, més influyente proyecto educativo
vinculado al movimiento anarquista: la Escuela Moderna. Esta escuela era el eje sobre el
cual giraban otros proyectos, entre los que se cuentan una revista conocida como el
Boletin de la Escuela Moderna. En esta publicacién se explicé el funcionamiento del
citado centro educativo barcelonés, se recogieron materiales creados por su comunidad
educativa y, ademds, se configur6 un espacio para la reflexién pedagdgica de los
pensadores anarquistas més influyentes de la época.

El libro que resenamos recoge los articulos del Boletin (principalmente) que fueron
escritos por Ferrer Guardia desde la fecha de fundacién de la misma (19or) hasta su
clausura (1909), fruto de la represién gubernamental que cost6 la vida al conocido
pedagogo, tras lo que la historiografia oficial llama la Semana Tréagica.

Quien quiera profundizar en el tema recordamos que puede intentar encontrar el
libro ya descatalogado de Buenaventura Delgado La Escuela Moderna de Ferrer i

Guardia (CEAC, Barcelona, 1982).
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Martin Luengo, Josefa, La escuela de la anarquia, Madre Tierra Ed., Mbstoles, 1993.

A comienzos de los go, Josefa Martin Luengo, una de las pedagogas anarquistas mas
relevantes de las Gltimas décadas, nos entregd este pequeno volumen que pretende
mostrar sus ideas sobre educacién. El libro nos expone una serie de pensamientos
estrechamente vinculados con las experiencias vividas en los anos 8o en la Escuela
Libertaria Paideia, el referente en este campo del movimiento anarquista espanol. La
obra no es, ni mucho menos, un sesudo manual; se trata mas bien de un ensayo sobre
algunos debates que se han dado histéricamente en el mundo del pensamiento educativo
libertario, como el delicado tema de la concienciacién (o adoctrinamiento, segin se
posicione uno de un modo u otro).

Martin Luengo, Josefa, Paideia, 25 anos de educacion libertaria. Manual tebrico practico,
Ediciones Villakaneras, Madrid, 2006.

La trayectoria de la Escuela Libertaria Paideia la ha convertido en una experiencia que
ha recogido lo mejor de los debates y practicas de la educacién anarquista. Un proyecto
que no ha dudado en autotitularse como libertario y que ha conseguido mantenerse en
pie a pesar de muchas dificultades. En este libro, una de sus cabezas visibles, Josefa
Martin Luengo, vuelca buena parte del armazén tebrico y de las practicas de la escuela,
ofreciendo incluso herramientas concretas usadas en la dindmica del centro: fichas de
observaciébn y compromiso, dinidmicas de comunicacién o modelos de informe
psicopedagdgico. Si bien el texto resulta a veces un tanto cadtico y su maquetacion no es
la més acertada, se trata de una obra de referencia, emanada desde una escuela pionera y
revolucionaria.

Mella, Ricardo, El problema de la ensenanza y otros escritos, La Neurosis o Las
Barricadas Ed., Madrid, 2013.

Ricardo Mella (1861-1925) fue uno de los anarquistas més relevantes de finales del siglo
XIX y principios del siglo XX. Su manera de concebir el anarquismo no estuvo exenta de
polémica con otras corrientes, entre ellas con las posiciones pedagbgicas de Ferrer
Guardia, al que acusaba de construir un modelo escolar dogmatico, aleccionador.
Defensor de la neutralidad escolar, en este libro se recogen sus escritos sobre la
ensefanza, siempre redactados con una claridad y rigor poco habituales en esa época. Un
texto interesante para complementar las lecturas sobre Ferrer y para comprobar cémo el
anarquismo se adelanta varias décadas tratando de construir una ensefanza cientifica y
que excluya consideraciones ideolégicas.

Rodriguez, Manuel, «Txelu», Dejadnos aprender. Reflexiones desde la pedagogia
libertaria, Volapuk Ed., Guadalajara, 2014.

El autor de este libro participa activamente en el movimiento a favor de otro modelo
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escolar y no oculta su militancia en el campo libertario, por lo que se trata de un texto
escrito desde el compromiso y la sensibilidad, mas cuando en este caso se trata de un
profesional vinculado a la educacibén especial, uno de los terrenos méas olvidados por las
propuestas alternativas.

Escrito desde la sencillez de la emocién y el andlisis de quien vive en la escuela,
resulta un trabajo que recorre varias de las tradicionales criticas del anarquismo a la
escuela, si bien a lo largo del texto hay un intento de salvar tanto a la institucién como de
rescatar algo positivo de la escuela estatal, tratindola de convertirla en escuela pablica.
Un libro cuya mayor virtud es que no se anda por las ramas y que expone, a menudo con
ejemplos muy claros, unas tesis sobre la educacién que pueden compartir buena parte de
los anarquistas.

Sola, Pere, Las escuelas racionalistas en Cataluna (1909-1939), Tusquets, Barcelona,
1978.

Las escuelas racionalistas en Cataluna es un recorrido exhaustivo por las escuelas creadas
por el movimiento anarquista tras la muerte de Ferrer Guardia, a imagen y semejanza de
la Escuela Moderna de Barcelona, en ese territorio. Aunque es facil de leer no se trata de
una obra introductoria, ya que trata de medir el impacto del legado de Ferrer en
Cataluna, rastreando todos y cada uno de los proyectos que surgieron después. Por
tanto, puede resultar interesante para quien, después de leer alguna obra sobre la Escuela
Moderna, quiera averiguar cbmo surgieron este tipo de centros de estudios o los aspectos
bésicos de su funcionamiento. Si alguien quisiera buscar libros de estas caracteristicas
pero centrados en otros territorios, puede leer Las escuelas racionalistas en el Pais
Valenciano (1906-1939) de Luis M. Lizaro Lorente (NAU Libres-Universidad de
Valencia, 1992) y The Modern School Movement de Paul Avrich (Princenton
University Press, Nueva Jersey, 1980). Eso s, si alguien quisiese acceder a estas obras, va
a tener que bucear por Internet entre las librerias especializadas en materiales de segunda
mano.

Tiana Ferrer, Alejandro, Educacién libertaria y revolucién social. Espana, 1936-30,
UNED, Madrid, 1987.

Un trabajo sobre la historia de la educacién anarquista durante la Revolucién Social
Espanola (1936-1937) y la Guerra Civil Espanola se convierte en uno de los mejores
documentos para conocer las ideas educativas de este movimiento. El libro atna rigor y
amenidad. Se acerca al tema con profundidad. Aunque se trata de una obra sobre la
historia de la educacién anarquista en un momento concreto, cuando trata de explicar las
ideas libertarias, para a continuacién analizar las practicas, lo hace de una manera
envidiable.

Tomassi, Tina, Breviario de pensamiento educativo libertario, Madre Tierra Ed. y
Asociacién Cultural La Cuchilla, Cali (Colombia), 1988.
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Podemos decir, sin temor a equivocarnos, que esta obra es uno de los principales textos
sobre la relacibn entre pensamiento anarquista y educacién. El texto se centra
principalmente en el andlisis del pensamiento de tedricos anarquistas, sobre todo de la
segunda mitad del siglo XIX y principios del siglo XX, ya que el espacio dedicado a la
puesta en marcha de proyectos de ensenanza es menor.

Se trata de una introduccibn, por lo que es sencilla y bastante asequible, adecuada
para cualquier persona interesada en la materia, pese a que no tenga ningin
conocimiento sobre el tema tratado. Como aspectos a destacar, queremos recordar que la
autora es italiana y el libro original data de 1973, por lo que no es un libro actual ni
especialmente centrado en el entorno del anarquismo ibérico.

Trilla, Jaume (Coord.), El legado pedagbgico del siglo XX para la escuela del siglo XXI,
Grad, Barcelona, 2007.

Este libro es un acercamiento al pensamiento de los pedagogos que han tratado de
renovar el pensamiento educativo del siglo XX. No es, por tanto, un tratado sobre las
ideas educativas del anarquismo, pero incluye algunos capitulos dedicados a personajes
destacados del pensamiento educativo libertario. Esos capitulos, en manos de diferentes
especialistas académicos, son de verdadero interés (en realidad, el libro en su conjunto, es
de gran interés) y se acercan a autores como Francisco Ferrer Guardia o Paul Goodman
de una manera didictica, estableciendo un permanente didlogo con las ideas de otros
pensadores.

Varios Autores, Educacién anarquista. Aprendizajes para una sociedad libre, Ed.
Eleuterio, Santiago de Chile, 2014.

El movimiento anarquista ha difundido tradicionalmente sus ideas a través de
publicaciones periédicas, por su inmediatez y, sobre todo, porque suelen ser
econdémicamente bastante asequibles. Este libro que nos llega desde la Regién chilena
pretende recoger articulos de una serie de interesantes educadores y pensadores
libertarios espafnoles y latinoamericanos, la mayoria extraidos de diversas publicaciones
peribdicas, que en las Gltimas tres décadas han pensado sobre la ensenanza y aprendizaje.
Entre ellos figura Silvio Gallo, uno de los pedagogos de referencia en el mundo
anarquista en la actualidad, cuyos trabajos son dificiles de conseguir por aqui. El libro es
asequible para cualquier persona interesada en la educacién y, desde luego, debemos
concluir que su lectura nos ha resultado francamente satisfactoria.

Varios Autores, La A en la pizarra. Escritos anarquistas sobre educacion, LaMalatesta
Ed., Madrid, 2013.

Si se desea acudir a las fuentes directas, este libro es una de las pocas obras que ha
logrado reunir escritos muy relevantes de anarquistas clasicos. Desfilan por sus paginas
Elisée Reclus, Paul Robin y su educacién integral, Jean Marie Guyau y sus ideas sobre
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una moral sin sanciones ni obligaciones, Sebastien Faure, impulsor de La Ruche, escuela
libertaria francesa del primer cuarto del siglo XX, Ferrer Guardia, Ricardo Mella o
Anatol Gorelik, con un interesante texto sobre la educacién soviética, entre otros. No es
una lectura especialmente ligera, pues los autores bucean en los problemas con
profundidad y con el lenguaje propio de su tiempo, pero es, sin ninguna duda, una
estupenda oportunidad para descubrir por sus propias palabras la absoluta modernidad
de muchas de sus propuestas y criticas.
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La 2.2 edicibn de Aprendiendo a obedecer. Critica del sistema de ensenanza, se termind
de imprimir en abril de 2016 en Madrid en los talleres de Imprentas De Diego. Impreso
sobre papel offset de go gramos con tipos Goudy de r1puntos.
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Notas
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[l A lo largo del libro se hablard a menudo de escuelas o proyectos educativos
alternativos. Estos forman una variada red de espacios con denominaciones diferentes:
escuelas libres, no directivas, activas, antiautoritarias, libertarias... Todas comparten un
rasgo comun: el rechazo por la escuela convencional y la puesta en marcha de practicas
donde el alumno es el centro del proyecto de ensenanza y aprendizaje. El nombre que se
da a si misma una escuela nos sirve para conocer sus preocupaciones, pero realmente no
hay, a priori, una diferencia significativa entre, por ejemplo, una escuela no directiva y un
proyecto educativo que se considere antiautoritario. Quizis la Gnica diferencia marcada
por estas denominaciones senaladas se relaciona con los proyectos libertarios que
muestran su explicita identificacién con la tradicién pedagdgica y politica del anarquismo.
<<
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[2} Hemos puesto el nombre de modelo tradicional a aquel que suele ser englobado por
algunos autores bajo el nombre de racionalidad academicista y cuya base, nos
arriesgarfamos a decir, se encuentra en las pricticas que vienen, en su grueso, de la
ensefanza escolastica. <<
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[ Bl modelo psicopedagbgico conductista es el que se deriva de las teorfas psicolégicas
del mismo nombre que vieron la luz en Estados Unidos en la segunda década del siglo
XX. John B. Watson es considerado el padre de esta corriente de gran influencia durante
bastantes décadas en la psicologia clinica (que aplicd profusamente sus teorias para la
modificacién de la conducta), aunque probablemente sean mas conocidos los nombres de
los investigadores I. P. Pavlov o B. F. Skinner, cuyos estudios sobre el condicionamiento
forman parte fundamental de la Historia de la Psicologia. Esta disciplina serfa, tal y como
lo exponen sus investigadores, una filosofia de la ciencia de la conducta, sirviendo de
contrapeso a las populares, en los albores del siglo XX, teorfas del psicoanlisis
imperdonablemente carentes de método experimental. <<
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[4} Bl constructivismo pedagégico es una corriente que se basa, principalmente, en las
teorias de los investigadores Jean Piaget y Lev Vigostky cuyos estudios muestran que los
seres humanos son los protagonistas de la construccién del conocimiento, no siendo este
una copia fiel de la realidad retenida por el sujeto. Asi, se alejan tanto de las teorias que
piensan al ser como producto Gnico de sus mecanismos internos, como de aquellas que le
entienden como resultado de su entorno, para llegar a posturas mucho mas matizadas y
complejas que todavia hoy (unos 8o anos después de sus primeros textos) se consideran,
entre la comunidad académica, la base del modelo pedagdgico mas avanzado. <<
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5} La teorfa del aprendizaje significativo, bisicamente, trata de explicar cémo los
conocimientos previos condicionan los conocimientos (y experiencias) nuevos
produciéndose en dicha adquisicién un reajuste y modificacién de ambos elementos. Ese
potencial de conocimientos y experiencias nuevos es el denominado zona de desarrollo
préximo, es decir, el umbral de posibilidades de aprendizaje en una determinada etapa
madurativa. <<
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IS} Mientras que la educacién formal es aquella que conocemos como reglada, es decir, la
institucional (con sus horarios, sus curriculos, sus titulos, etc.), la educacién no formal se
produce en espacios no institucionalizados a través de coloquios, conferencias, debates,
etc. (sin curriculos, sin horarios fijos, sin titulos). A estas dos denominaciones hay que
anadir la educacién informal que suele asociarse al aprendizaje que habitualmente no es
considerado tal y que surge en el contacto entre iguales: amigos, companeros de trabajo,
etc. <<
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[7} Carl Ransom Rogers (1902-1987) fue un psicélogo estadounidense considerado por
muchos como el padre del enfoque humanista en psicologia. Sus teorias sobre la terapia
no directiva influyeron también en el mundo de la educacién alternativa. Alexander
Sutherland Neill (1883-1973) fue un educador escocés conocido por ser el fundador de
Summerhill (en 1950), un proyecto de educacién antiautoritaria con gran reconocimiento
internacional. <<
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8} La Institucién Libre de Ensefianza (ILE) fue un proyecto educativo creado por
Laureano Figerola en 1876 que reuni6 a la flor y nata del pensamiento liberal de la época,
teniendo como cabeza visible a Francisco Giner de los Rios. Concebida como un centro
de pensamiento pedagbgico y politico, formd instituciones paralelas (entre ellas, la
Residencia de Estudiantes) que propusieron un modelo de educacién privada y laica
donde primara la libertad de citedra y las ideas democratico-liberales proclives a la II
Repiblica. La Institucién se cerré en 1936, con el inicio de la Guerra Civil y la
Revolucibén. <<
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[oF Ovide Decroly (1871-1932) fue un pedagogo belga interesado en desarrollar un modelo
de educacién basado en el alumno. Comenzé fundando una escuela de educacibén especial
y luego otra de caricter general, en las que pudo ir desarrollando un método que se basa
fundamentalmente en dos premisas: que los ninos generan interés a partir de criterios
biolégicos (nutrirse, cuidarse de la intemperie, defenderse de los peligros y tratar de
mejorar y disfrutar por medio del trabajo) y que este interés no es parcelado, sino global.
Esta Gltima caracteristica es la que se plasma en centros de interés, que serian la
superaciébn de las asignaturas tradicionales para sustituirlas por esos estimulos que
generan aprendizajes globales. <<
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[0} John Dewey (1859-1952) fue un pedagogo estadounidense, fundador de una escuela
en Chicago y tebrico muy influyente de la educacién. Dewey parte de que el aprendizaje
se produce por interés y de que, aunque este no puede forzarse, si se puede encaminar
para que evolucione. Esta perspectiva psicolégica se complementa con la idea de que la
misién de la educacién es preparar a las personas para su insercidn social. Por ello, la
metodologia de Dewey haria hincapié en la necesidad de partir de la experiencia, de
organizar la escuela como una comunidad que reproduzca la vida social y, la idea mas
aceptada por la educacién soviética, de insistir en que los aprendizajes manuales son la
base de los intelectuales, por lo que la escuela debe mezclar vida y trabajo. <<
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[l Althusser, Louis, «Presentacién a la sexta edicién». En Harnecker, M., Los conceptos
elementales del Materialismo Historico, Siglo XXI, Madrid, 1977, (p. 96). <<
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[} Ferrer Guardia, Francisco, La Escuela Moderna, Tusquets, Barcelona, 2002, (p. 113).
<<
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[13} Simplificando la cuestién enormemente, si al pensar en capital econdmico pensamos
en los recursos econémicos, y materiales en general, de una persona o grupo social, al
hablar de capital educativo o académico debemos pensar en los titulos que otorgan un
prestigio y un acceso a ciertas posiciones sociales. Con capital cultural nos referiremos a
esa cultura prestigiosa, a esos conocimientos que influyen de mil formas diferentes en la
posicién que una persona ocupa en una determinada sociedad. <<
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[} Bl Estatuto de Autoridad Pdblica es el reconocimiento legal por el cual la figura
docente es equivalente a la de un policia, lo cual supone una serie de privilegios. Un
ejemplo: una agresién fisica a un profesor no es una agresién a una persona, sino a una
autoridad, lo cual supone una diferencia penal enorme. <<
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[} Recordamos que conceptos como curriculum oculto han sido fundamentales para
estudiar aspectos como la disposicién espacial en las escuelas. En ellas, la disposicién de
los pupitres, de la pizarra, la existencia de tarimas que aGpan a una altura mayor al
docente, etc., tienen una estrecha relacién con las instituciones educativas como
instituciones encargadas de disciplinar. <<
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[16} Bourdieu, Pierre, La dominacién masculina, Anagrama, Barcelona, 2000. <<
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[7} John Locke: filésofo de finales del siglo XVII, considerado uno de los padres del
liberalismo politico. Sus ideas sobre el contrato social y la separacién de poderes,
expuestas en los dos volimenes de los Tratados sobre el gobierno civil supusieron la base
tedrica de las democracias actuales, al establecer que la sociedad es fruto de un pacto
implicito que tiene como objetivo garantizar el derecho a la libertad, la seguridad y la
propiedad de los individuos vinculados a ella. Ademds, trat6 de establecer que esos
derechos eran naturales, lo que sirve como justificacién para la existencia del Estado. <<
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[:8} Thomas Hobbes: filésofo del siglo XVII cuyas ideas sobre la legitimidad del Estado
han influido en la justificacién del mismo. En su principal obra, Leviatin, defendib6 que,
en un presunto estado de naturaleza, los seres humanos se enfrentarfan unos con otros en
una guerra incesante, por lo que la existencia de una autoridad fuerte es justa en el
sentido en que evita la inseguridad que ello provoca. <<
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9} John Rawls: filésofo estadounidense del siglo XX que recogi6 las ideas sobre el
contrato social del siglo XVII en su obra Teoria de Ia justicia (19771) para defender un
Estado liberal que, partiendo de un supuesto estado de naturaleza donde cada cual ignora
cudl serd su posicidn social, se convierta en garante de la libertad y la igualdad, algo que
el anarquismo considera una ilusién imposible. <<
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